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Resumo

Esta pesquisa teve por objetivo analisar as causas de evasdo no primeiro
periodo de um curso técnico do Cefet/RJ, unidade Petrépolis. Buscou ndo
apenas identificar os fatores diretamente sinalizados pelos ex-alunos como
causas do abandono, mas compreender as relagdes entre os diversos elementos
presentes em seus discursos. A investigagdo, que envolveu pesquisa documental
e de campo, assumiu a forma de um estudo de caso. No que diz respeito
a abordagem, o estudo foi do tipo qualitativo e empregou a estratégia da
analise de contetido para o tratamento do material, coletado por intermédio
de entrevistas semiabertas. Os resultados da pesquisa apontaram causas de
evasdo relacionadas as seguintes categorias: lacunas na escolha do curso;
fatores escolares; dificuldades pessoais; influéncia de amigos; oportunidades
e desinteresse institucional e/ou governamental.

Palavras-chave: Educacio profissional. Curso técnico. Evasao.

1 Introducao

A Educagdo Profissional Técnica, historicamente associada as concepgdes e
modelos econdmicos vigentes e as demandas por eles geradas no contexto do
mercado de trabalho, tem estado cada vez mais no centro das atengdes. Governos
e empresarios constituem aliancas no sentido de criar e manter cursos que,
de alguma forma, possam suprir postos estratégicos para o desenvolvimento
do pais, contribuindo, igualmente, para a elevacdo do nivel de escolarizagdo
dos trabalhadores.

A expansdo da Rede de Educagdo Profissional e Tecnologica, agdo governamental
que se iniciou em 2003, reflete esse posicionamento. A criagdo de novas unidades
de ensino, com cursos adaptados as necessidades de desenvolvimento local e
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regional, visa atender as demandas de qualificacdo dos trabalhadores da nova
economia, além de fomentar o avango da producéo cientifica na area.

Vale destacar que as iniciativas do governo, no que diz respeito aos investimentos
em Educacgdo Profissional, t€ém alcangado visibilidade ndo apenas em territorio
nacional. O documento “Centenario da Rede Federal de Educacao Profissional
e Tecnologica”, disponibilizado no site do Ministério da Educagao (MEC),
comemorativo do centendrio da Rede, faz referéncia a projetos de intercdmbio
internacional e enfatiza o interesse de paises africanos em desenvolver parcerias
educacionais com o Brasil, que se tornou referéncia pelas experiéncias
desenvolvidas (BRASIL, 2016).

No entanto, embora as perspectivas sejam otimistas, € preciso avaliar o contexto
no qual se ddo essas agdes, bem como refletir sobre o real impacto delas no
itinerario formativo e profissional dos estudantes. Indicadores de retengéo, evasao
discente, formagao de professores, bem como os relacionados a infraestrutura das
escolas, podem fornecer informagdes relevantes as pesquisas que visam avaliar
a eficiéncia e a eficacia desses programas governamentais.

E importante destacar, entretanto, que esses indicadores, geralmente associados
a dados quantificaveis, ndo permitem a abordagem da realidade social mais
complexa. Eles apenas possibilitam uma analise de cunho instrumental, que
avalia resultados, muitas vezes vagos ou superficiais, cuja tendéncia é camuflar
aspectos importantes do objeto de estudo.

Este trabalho faz uma analise qualitativa do fendmeno da evasdo no ambito
da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio e se insere no contexto das
iniciativas que visam ndo apenas compreender os fatores que motivam os alunos
a deixarem seus cursos, bem como busca contribuir com as discussdes referentes
as politicas desenvolvidas para essa modalidade de educacio.

2 Revisao da literatura

Quando se trata de evasdo, a literatura apresenta um quadro conceitual bastante
diverso, com defini¢des que nem sempre dialogam entre si, gerando ambiguidade
e/ou limitagdo as analises. Conforme Dore e Liischer (2011, p. 775),

A evasdo escolar tem sido associada a situagdes tdo diversas quanto
a reten¢do e repeténcia do aluno na escola, a saida do aluno da
institui¢do, a saida do aluno do sistema de ensino, a ndo conclusio
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de um determinado nivel de ensino, o abandono da escola e posterior
retorno. Refere-se ainda aqueles individuos que nunca ingressaram
em um determinado nivel de ensino, especialmente na educagéo
compulsoria, e ao estudante que concluiu um determinado nivel de
ensino, mas se comporta como um dropout.

Uma defini¢do bastante abrangente e recorrente nas produgdes ¢ a de Gaioso
(2005, apud BAGGI; LOPES, 2011, p. 356), que caracteriza a evasdo como
“um fendmeno social complexo, definido como interrupgao no ciclo de estudos”.

Para Johann (2012, p. 65),

a evasdo ¢ um fenomeno caracterizado pelo abandono do curso,
rompendo com o vinculo juridico estabelecido, ndo renovando o
compromisso ou sua manifestagdo de continuar no estabelecimento
de ensino. Esta situagdo de evasdo € vista como abandono, sem
intencdo de voltar, uma vez que ndo renovando a matricula rompe-se
o vinculo existente entre aluno e escola.

No material produzido pela Comissdo Especial de Estudos Sobre a Evasdo nas
Universidades Publicas Brasileiras, designada pelo MEC, ha o reconhecimento
da ndo unanimidade em relacdo ao conceito de evasao, seguido da recomendagao
de que a opgdo por esta ou aquela defini¢do esteja em consonancia com o objeto
particular de estudo, o que evitaria o risco de generalizagdes ou simplificagdes
(COMISSAO ESPECIAL DE ESTUDOS..., 1996, p. 19). O referido documento
distingue trés tipos de evasdo, dada a realidade do Ensino Superior:

»  Evasfo de curso: quando o estudante desliga-se do curso superior em situagdes
diversas tais como: abandono (deixa de matricular-se), desisténcia (oficial),
transferéncia ou reopgao (mudanga de curso), exclusdo por norma institucional;

» Evasdo da instituicdo: quando o estudante desliga-se da institui¢do na qual
esta matriculado;

* Evasio do sistema: quanto o estudante abandona de forma definitiva ou
temporéria o ensino superior (COMISSAO ESPECIAL DE ESTUDOS...,
1996, p. 20).

A opcdo realizada pela Comissao, em seu estudo, define evasdo como “a saida
definitiva do aluno de seu curso de origem, sem conclui-lo” (COMISSAO
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ESPECIAL DE ESTUDOS..., 1996, p. 19). Um dos argumentos que justificam
a escolha diz respeito a “inexisténcia, em nivel nacional, de conjunto de dados
relativos ao destino dos evadidos dos diferentes cursos” (COMISSAO ESPECIAL
DE ESTUDOS..., 1996, p. 19), o que dificultaria, por exemplo, a obtencdo de
informagdes sobre mobilidade dos estudantes.

O Diciondrio de Indicadores do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em uma defini¢cdo bastante funcional,
refere-se a alunos evadidos como “alunos que estando matriculados na
série s no ano m ndo encontram-se na matricula da série s ou s +1 no ano
m +1” (BRASIL, 2004, p. 19). Embora precisa e, portanto, facilitadora dos
levantamentos, sobretudo quantitativos, relacionados a tematica, tal definicdo
parece nao abranger, adequadamente, a Educacdo Profissional, modalidade de
ensino ndo obrigatdria, com diversos cursos de organiza¢do semestral, como
o abordado por este estudo.

Portanto, pela adequagdo ao objeto de estudo, bem como aos objetivos propostos,
o conceito de evasdo adotado pelas autoras dessa pesquisa é o da Comissdo Especial
de Estudos Sobre a Evasdo nas Universidades Publicas Brasileiras, a saber:
evasdao como “saida definitiva do aluno de seu curso de origem, sem conclui-lo”
(COMISSAO ESPECIAL DE ESTUDOS..., 1996, p. 19). Tendo em vista que
essa saida pode se dar de diversas maneiras, torna-se necessario esclarecer que
o estudo considerou: os casos expressos de abandono sem retorno registrados
como tal na Secretaria Académica da Unidade, os casos de cancelamento de
matricula, e também os casos de alunos reprovados ou jubilados por infrequéncia,
que terminaram por caracterizar a mesma situacdo de abandono sem retorno,
ao menos dentro do periodo compreendido pela analise.

E importante ressaltar, em uma anélise mais ampla, outros aspectos relacionados
as discussdes que buscam situar o campo de estudos da evasdo. De acordo com
Machado e Moreira (2012, p. 2), estando a evasdo relacionada aos fatores que
motivam os estudantes a ndo permanecer nos estudos, ela se constitui, sobretudo,
de uma questdo vinculada ao proprio processo de democratizagdo do ensino
profissionalizante no pais. Outra forma de analise, apontada pelas pesquisadoras,
seria abordar a evasdo do ponto de vista da exclus@o. Por ambas as perspectivas,
tem se tornado claro que as investigacdes precisam ser aprofundadas.

Ao contrario do que ocorre nos niveis fundamental e médio, o ensino técnico ndo
conta com uma quantidade expressiva de estudos sobre evasdo, o que dificulta

tanto a construgdo de um referencial tedrico sélido quanto o levantamento de
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indicadores a serem utilizados nas pesquisas empiricas (DORE; LUSCHER, 2011;
MACHADO; MOREIRA, 2012; SALES; CASTRO; DORE, 2013).

Além das dificuldades inerentes a oferta reduzida de estudos, podem instituir-se
as de carater conceitual. E importante considerar que, além de fazer referéncia
a diversas situag¢des, como referido anteriormente, a evasdo pode ser abordada
do ponto de vista de diferentes atores e a partir de niveis distintos de ensino.
Nas palavras de Sales, Castro e Dore (2013, p. 6), trata-se de um “[...] fendmeno
complexo, multifacetado e multicausal, atrelado a fatores pessoais, sociais
e institucionais [...]".

Trés dimensdes conceituais t€ém sido consideradas importantes nos estudos
sobre evasao:

1) Niveis de escolaridade em que ela ocorre, como a educacdo
obrigatoria, a educacdo média ou a superior; 2) Tipos de evasdo,
como a descontinuidade, o retorno, a ndo conclusio definitiva, dentre
outras; 3) Razdes que motivam a evasdo, por exemplo, a escolha
de outra escola, um trabalho, o desinteresse pela continuidade de
estudos, problemas na escola, problemas pessoais ou problemas
sociais (DORE; LUSCHER, 2011, p. 775).

Acrescenta-se a essas dimensdes a questio da perspectiva adotada na investigacao
do problema, que pode ser a do individuo, a da escola ou a do sistema de ensino
(DORE; LUSCHER, 2011, p. 775). E importante ressaltar que a 6tica sob a qual
se investiga o fendmeno pode alterar significativamente os resultados da pesquisa,
uma vez que diferentes atores atribuem diferentes significados as experiéncias.
Isso demanda um cuidado especial por parte do pesquisador, que deve estar atento
a coeréncia entre os objetivos estabelecidos e o percurso definido.

Dentre as concepgdes identificadas na literatura a respeito de evasdo, € interessante
enfatizar o entendimento de que o abandono escolar constitui a tltima etapa de
um processo dinamico e cumulativo de desengajamento do estudante da vida
escolar (RUMBERGER, 1995). Nos Estados Unidos, essa premissa tem pautado
o desenvolvimento de diversos modelos que buscam antecipar-se ao problema,
identificando o risco de evasdo associado a fatores de toda ordem (BOWERS;
SPROTT, 2012; FALL; ROBERTS, 2012; RUMBERGER, 1995).

No que diz respeito a dimensdo conceitual que busca analisar as razdes que motivam
a evasfo, ¢ imprescindivel fazer duas observagdes importantes. A primeira tem
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relagdo com a urgéncia desse tipo de levantamento. Sendo a evasdo um problema
que apresenta consequéncias nao apenas para os proprios individuos evadidos,
mas para a sociedade como um todo, deve ser interesse coletivo combaté-la, o que
s0 pode ser feito, primeiramente, por intermédio do esfor¢co de compreensdo de
suas causas. Grande parte das pesquisas realizadas nos Estados Unidos a respeito
de abandono escolar se da sob esse enfoque (RUMBERGER, 1995, p. 585).

A segunda observagdo remete a complexidade associada aos levantamentos que
buscam identificar causas de evasdo. Essa complexidade envolve, pelo menos,
trés fatores: a propensdo dos alunos evadidos a ndo responder as pesquisas
(MURNANE, 2013, p. 8) que, muitas vezes, esta associada a propria dificuldade
de localiza-los e ao constrangimento ocasionado pela situacdo (SILVA; DORE,
2011, p. 89); a falta de precis@o das respostas, por vezes inconsciente, as quais
nem sempre remetem a verdadeira causa do problema (FREDENHAGEM
etal., 2012); e as deficiéncias inerentes as bases de dados (SALES; CASTRO;
DORE, 2013).

A sec¢do a seguir reiine causas de evasdo apresentadas em estudos de dmbito
nacional e internacional. Haja vista ndo serem muitos os estudos sobre abandono
escolar associados ao ensino técnico, optou-se por realizar o levantamento em
material referente, principalmente, ao Ensino Médio e, em topico distinto, tratar
o material especifico. Alguns estudos que tratam do assunto sem especificagdes
de nivel também foram contemplados. E importante ressaltar, a esse respeito, que
essa também foi a solugdo adotada por Dore e Liischer (2011) ao selecionarem
o conjunto de indicadores para a construgdo de seus instrumentos de coleta de
dados utilizados na pesquisa sobre permanéncia e evasdo na educacdo técnica
de nivel médio em Minas Gerais.

2.1 Fatores motivadores de evasao

Embora a busca por solugdes para a problematica da evasdo passe, necessariamente,
pela investigagdo de suas causas, um levantamento desse tipo pode ser algo
extremamente desafiador. Rumberger (2011) afirma que uma grande variedade de
fatores, dentre eles os relacionados a escola, familia e trabalho, pode contribuir
para o fendmeno da evasio e a interagdo entre esses fatores ao longo do tempo
torna praticamente impossivel demonstrar uma relacdo causal entre um fator
isolado e a decisao de abandonar a escola.

No entanto, o referido autor aponta que uma série de estudos empiricos, oriundos
de disciplinas das Ciéncias Sociais, tem distinguido dois tipos de fatores:
os individuais, relacionados aos proprios alunos, suas atitudes, comportamentos,
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desempenho escolar e experiéncias anteriores; € os contextuais, que se associam
as familias dos estudantes, as escolas e as comunidades em que vivem.

No tocante aos fatores individuais, o autor prossegue sua analise afirmando que
as taxas de abandono sdo mais elevadas entre os alunos pouco motivados em
termos educacionais e ocupacionais. Outros fatores como absenteismo, mau
comportamento, gravidez e desempenho escolar insatisfatério também entram na
relagdo. Uma observacao interessante relativa a esses fatores diz respeito a sua
vincula¢do com o contexto em que vive o estudante. De acordo com paradigma
sustentado pela Psicologia do Desenvolvimento, aspectos referentes as familias,
escolas e comunidades moldam atitudes, comportamentos e experiéncias.

Do ponto de vista dos fatores contextuais, o autor concede destaque as familias.
A condigdo socioecondmica, geralmente medida por indices de renda familiar
e escolaridade dos pais, pode incidir significativamente sobre o desempenho e
comportamento do estudante, determinando desde suas aspira¢des € o quanto
ele vai obter de apoio, até os servigcos de que vai dispor na busca por uma
aprendizagem mais eficaz. O autor chama a atencdo também para a estrutura
familiar. Quando filho adotivo ou oriundo de familia monoparental, o estudante
tem mais probabilidade de fracassar.

Ainda segundo Rumberger (2011), outros dois fatores podem ser enquadrados
na perspectiva que analisa a influéncia do contexto sobre a probabilidade de
abandono: a escola e as comunidades e grupos de amigos. Na analise da influéncia
escolar, quatro caracteristicas sdo ressaltadas: composicao do corpo discente;
caracteristicas estruturais; recursos escolares e politicas e praticas. Sobre as
comunidades e grupos de amigos, o autor chama atengdo para as diferencas nas
caracteristicas dos bairros que podem ajudar a explicar os contrastes nas taxas
de evasdo e ressalta o fato de que estudantes que vivem em comunidades pobres
tendem a ter desistentes como amigos, o que aumenta a probabilidade de também
tornarem-se evadidos.

Outros autores também refletiram acerca dos fatores escolares e sobre a influéncia
de amigos no processo de evasdo. Lee ¢ Burkam (2003) demonstraram que as
escolas, por intermédio de sua estrutura e da maneira como se organizam académica
e socialmente, podem exercer grande influéncia sobre a decisdo dos estudantes
de permanecerem ou abandonarem os estudos. Em termos de estrutura da escola,
os autores destacaram aspectos como tamanho e forma de controle (publica,
privada ou Catolica). No tocante aos elementos organizacionais, ressaltaram o
papel do curriculo e das relagdes entre professores e alunos.
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Dentre os resultados de Lee e Burkam (2003), destaca-se o fato de que os alunos
s30 menos propensos a evasao nas escolas de pequeno porte e nas instituicdes em
que os cursos académicos suplantam os ndo académicos. Além disso, estudantes
tendem a permanecer quando as relagdes que mantém com os professores sdo
positivas. Entretanto, conforme colocado pelos autores, o impacto das relagdes
positivas depende das caracteristicas organizacionais e estruturais da escola.
Em suma, é possivel afirmar que nenhum dos fatores age isoladamente. Segundo
Lee e Burkam (2003), caracteristicas estruturais e organizacionais tendem a
interagir na tomada de decisdo do aluno de abandonar a escola.

Outro elemento demasiadamente relevante em termos de atuacao escolar e com
alto impacto sobre a evasdo diz respeito as praticas de avaliagdo, por vezes
classificatorias e excludentes. Hoffmann (2013), muito referenciada em estudos
da area, denuncia o uso abusivo das notas pelos docentes e afirma que isso
implica no reducionismo do significado da avaliag@o. A autora defende uma
pratica avaliativa que seja pautada no principio da investigacdo, permitindo ao
educador, realizar o acompanhamento do aluno ao longo do tempo.

Ainda sobre o impacto dos fatores escolares, ¢ importante mencionar a pesquisa
de Marin (1998). A autora apresenta um panorama das condi¢des de trabalho
dos docentes nas escolas publicas e lista elementos que considera como desafios
fundamentais a serem superados. Dentre eles, dada a sua relevancia para o
desenvolvimento desta pesquisa, destacam-se:

» Fragilidade, rigidez e restri¢do nos procedimentos e recursos didaticos, com
destaque para a escolha e a utilizag@o do livro didatico;

» Inalteragdo nos baixos niveis de aproveitamento escolar dos alunos;

* Conflitos e dilemas enfrentados pelos professores no que se refere a relagao
entre seu saber fazer e as caracteristicas dos alunos “fracos” e/ou das
camadas populares;

* Indisciplina na sala de aula;

» Dificuldades no processo de reflexdo e raciocinio dos professores e seus
desdobramentos para a concretizagdo das praticas educativas;

* Referencial restrito dos professores em relacdo a experiéncias bem-sucedidas,
sejam de ensino, sejam de escolas (MARIN, 1998, p. 15).
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Por fim, analisando o impacto da Reforma do Ensino Profissional na educacao
tecnologica ministrada pelo Cefet-X, Oliveira (2001) relaciona causas de evasio
apontadas em um evento promovido pela Institui¢do, a saber: dificuldades discentes
relativas a0 acompanhamento das disciplinas de cunho profissional; interesse
insuficiente, por parte de alguns docentes, no auxilio a estudantes em situacdo de
defasagem; frustra¢des dos alunos no que tange aos Cursos Técnicos, dificuldades
de conciliar os horarios do Ensino Médio com os do Curso Técnico, o que ocorre
na modalidade de concomitancia externa, e razdes financeiras.

Sobre a influéncia de amigos, destaca-se o estudo desenvolvido por Carbonaro
e Workman (2013). Ao analisar os efeitos das amizades proximas e distantes
sobre o comportamento de evasdo no Ensino Médio, os autores chegaram a uma
interessante conclusdo: os amigos distantes tendem a exercer maior influéncia
sobre os estudantes. Segundo Carbonaro e Workman (2013), isso se explica pelas
referéncias que pautam essas distintas relagdes de amizade. A identidade social
dos alunos e sua convicgao sobre aquilo que € “normativo” encontra respaldo nos
amigos distantes, a respeito dos quais os estudantes ndo tém muitas referéncias,
ao passo que o comportamento dos amigos proéximos, na visao dos estudantes,
tem relag@o com suas caracteristicas de personalidade e com as circunstancias
em que vivem.

Stearns e Glennie (2006) analisaram as causas de evasdo a partir das diferencas
de idade, série, género e etnia. As autoras fizeram uso de teorias que distinguem
dois tipos de fatores de evasdo: os pull-out e os push-out. O primeiro representa o
grupo de fatores de evasdo externos as escolas, tais como familia e oportunidades
de emprego. Esses fatores, que atraem os estudantes para fora das escolas, incidem
de maneira distinta sobre os alunos. De acordo com as autoras, estudantes do
sexo feminino e estudantes ndo pertencentes a raga branca tém maior tendéncia
a deixar a escola por responsabilidades familiares, ao passo que estudantes do
sexo masculino, em especial os mais velhos, tendem a abandonar os estudos por
razdes de emprego.

Os fatores push-out, por sua vez, dizem respeito aos elementos escolares que
desestimulam os alunos a prosseguirem com seus estudos. Envolvem, por
exemplo, questdes relativas a estrutura e as politicas escolares. Segundo Stearns
e Glennie (2006), estudantes do sexo masculino, bem como o0s mais jovens, sa0
mais propensos a deixarem a escola por razdes disciplinares. No que diz respeito
a etapa de ensino, as autoras destacam que os maiores indices de evasdo se
encontram entre estudantes da nona série, padrdo que persiste para os individuos
do sexo masculino e entre os negros, latinos e americanos nativos.
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Outro grupo de fatores foi mencionado na pesquisa de Doll, Eslami e Walters
(2013): falling out. O grupo identifica elementos relacionados a dificuldade dos
estudantes em demonstrarem progresso académico significativo, o que resulta
em apatia ou desiluso a respeito da possibilidade de conclusdo dos estudos.
Conforme elucidado pelos autores, ndo se trata de uma decisdo ativa do estudante.
Falling out constitui o efeito da insuficiéncia de apoio pessoal e educacional.
Trata-se de um processo de abandono em que o aluno gradualmente manifesta
desejos e comportamento de desengajamento. Aqui ndo ha “agente motivador”
da evasdo. Nem escola, nem aluno sdo responsaveis por esse tipo de fracasso,
mas circunstancias.

A pesquisa desenvolvida por Doll, Eslami e Walters teve por objetivo realizar
uma analise comparativa entre sete estudos com representatividade nacional para
determinar quais seriam os fatores de maior impacto sobre a evasdo: pull-out,
push-out ou falling out. Os resultados demonstraram que, ao contrario do que
historicamente as pesquisas costumavam apontar, sdo os elementos push-out e
nao os pull-out que t€ém exercido maior influéncia sobre a decisdo dos alunos de
abandonarem a escola.

Trazendo a discussdo acerca dos motivos da evasdo escolar para o ambito
das pesquisas nacionais, € possivel avaliar o contexto no qual essa pesquisa
se insere. Neri (2010) fundamenta-se em um modelo de decisdes baseado em
capital humano!' para explicar as motivagdes dos “sem escola”. De acordo
com o autor,

[...] ndo basta enxergar as boas propriedades da politica educacional,
como o potencial de equidade e de retorno privado ou social exercido.
E preciso entender como as informagdes chegam s pessoas e como
elas transformam as informagdes recebidas em decisdes (NERI,
2010, p. 21).

O autor aplica o modelo a decisdo de escolaridade na adolescéncia e afirma que os
pais ou os proprios estudantes t€ém que escolher a respeito da frequéncia a escola
ou ao trabalho ou, ainda, a ambos. A decisdao requer ponderagdo sobre “custo
de oportunidade trabalhista presente do tempo da crianga versus o valor que se
pode antecipar em relagdo ao novo fluxo de rendimentos futuros que decorrerao
da acumulagdo de mais capital humano” (NERI, 2010, p. 24). Ainda segundo o
autor, se os pais enfrentam dificuldades relativas a restrigdes de renda, a trajetoria

T “[...] conjunto de habilidades e conhecimentos que se acumulam e aumentam a capacidade do individuo
de desempenhar fungdes laborais” (NERI, 2010, p. 23).
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de longo prazo prevista pelo modelo podera sofrer desvios, ja que esse tipo de
restricdo aumenta a probabilidade de abandono escolar.

Neri (2010) toma como base os microdados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) 2006/IBGE para mostrar a evolugdo da frequéncia a escola
e das taxas de trabalho da primeira infincia até os 30 anos de idade. De acordo
com a analise, aos 13 anos de idade, 97% dos pesquisados frequentam a escola
e 10% trabalham. Aos 18 anos, a taxa de frequéncia escolar passa a ser de 53%
e a de trabalho 54%. Aos 30 anos, enquanto 10% dos pesquisados estudam,
74% trabalham.

Uma extensa andalise dos beneficios decorrentes de uma maior escolaridade ¢
realizada por Neri (2010). O autor investiga o impacto da decisdo de frequentar
ou ndo a escola sobre as possibilidades de inser¢do trabalhista do individuo e
sobre a geragdo de renda. Além das variaveis economicas, as quais ele concede
destaque, o autor faz mengao aos efeitos da escolaridade sobre a satde percebida
dos individuos e lanca o seguinte questionamento: “Se a educagdo gera um
retorno privado tao alto, por que os brasileiros investem tdo pouco nela?”” (NERI,
2010, p. 33).

A partir dos suplementos de educagdo da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) de 2004 ¢ 2006, Neri (2010) identifica quatro grandes grupos
de fatores que motivam evasdo até os 17 anos de idade: dificuldade de acesso
a escola, que responde por 10,9% dos abandonos; necessidade de trabalho e
geracdo de renda, associado a 27,1% das evasdes; falta intrinseca de interesse,
responsavel pelo abandono de 40,3% dos alunos; e outros motivos, expressos
na taxa de 21,7%. A respeito da elevada proporgado de estudantes que deixaram
de frequentar a escola por motivo de “falta de interesse”, o autor argumenta
que, talvez, isso ocorra em fungdo do “desconhecimento dos potenciais prémios
oferecidos pela educacao” (NERI, 2010, p. 36).

Essa visdo ¢ criticamente analisada por Setibal (2010). Segundo a autora, “falta
de interesse” remete a uma ideia ampla e vaga, que deve ser observada a partir de
significados que extrapolam a simples falta de informag&o. Setibal (2010) propde
a discussdo de outros aspectos que circundam a realidade de nossos estudantes,
o que implica, necessariamente, reflexdo acerca do cendrio de marginalidade social
e econdmica em que boa parte deles vive. A pesquisadora menciona elementos
como trabalho precario, trafico de drogas, energia elétrica clandestina, terrenos
sem documentacdo e outros que, tomados do ponto de vista do desempenho
escolar, vdo contribuir para a produgdo do fracasso.
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E importante ressaltar a forte atuagio da escola na produgio desse fracasso, que
Setubal (2010, p. 357-358) exprimiu da seguinte forma:

Nesse caleidoscopio da sociedade contemporanea, instala-se na
escola uma violéncia simbdlica, muitas vezes camuflada, perpassando
as interacgdes sociais ali construidas por meio de diferentes atitudes
e regras invisiveis. Alguns exemplos: criagdo de obstaculos ao
acolhimento de alunos que retornam a escola, geralmente oriundos
de familias de alta vulnerabilidade; distincia entre o curriculo formal
e arealidade do mundo desses discentes; desvalorizagdo da historia
e das vivéncias desses alunos e de suas familias; culpabilizagdo da
familia pelo malogro escolar dos filhos; dificuldade da escola em
aceitar e lidar com a diversidade, a diferenga e o preconceito. Essas
atitudes, embora de dificil medi¢do, sdo muitas vezes determinantes
nos baixos resultados de aprendizagem e na evasdo e abandono da
escola. De um lado, escolas ndo conhecem o territorio do seu entorno
e as condigdes socioculturais dos seus alunos, assumindo posi¢des
preconceituosas e desistindo do papel de garantir a aprendizagem de
todos os discentes. Assiste-se a propria instituicdo de ensino atuar
como legitimadora da evasdo, como se abandonar a escola fosse “um
bom negodcio”, uma vez que permitiria que o jovem trabalhasse e
melhorasse a condigdo social da familia. De outro lado, encontram-se
pais que ndo tém modelo de referéncia de como apoiar os filhos na
sua trajetoria escolar, sentindo-se distantes e excluidos da escola de
seus filhos.

Outros autores compartilharam visdes semelhantes. Em suas ponderagdes acerca
da evasdo enquanto reflexo do sistema capitalista, Fornari (2010) afirma que ela
¢ um fendmeno decorrente de dois fatores: organiza¢ao escolar, que inclui a
maneira como os professores se portam diante do aluno e sua histéria de vida,
e herancga cultural, social e econdomica, que, em ultima instancia, condiciona
o desempenho intelectual do aluno. A autora sugere que a busca de solugdes
para a evasdo, bem como para diversas outras problematicas que caracterizam
nosso sistema educacional, passa, antes de tudo, pela superagao das formas de
organizacao social e econdmica pautadas no capitalismo, que encontram na
escola uma via de reproducdo e manutenc¢do de relagdes contraditdrias.

Para Costa (2000, p. 13), “a evasdo ¢, sobretudo, um gesto de resisténcia ao
discurso pedagbgico, para além das causas concretas que a explicam [...]".

A partir da analise dos resultados de sua pesquisa, a autora ressalta a contradi¢ao
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existente na problematica da evasdo, que aponta para o fato de a escola pretender
ser democratica, garantindo o acesso de todos a educagdo e, simultaneamente,
ndo assumir sua identidade de espago efetivamente publico, deixando de
suprir, em virtude disso, as necessidades do trabalhador no que diz respeito aos
saberes escolares.

No que tange a especificidade da evasao na Educagdo Profissional, a literatura
ainda ¢ reduzida. No entanto, verifica-se um esforgo, por parte de alguns
autores, de fazer emergir no meio académico pesquisas a esse respeito,
estimuladas, em parte, pelo processo de expansdo desse tipo de formagao
no pais. Dentre esses esforgos, destaca-se o de Rosemary Dore, autora de
diversos trabalhos (DORE; LUSCHER, 2011; SALES; CASTRO; DORE,
2013; SILVA; DORE, 2011) sobre permanéncia e evasdo na educacio técnica
de nivel médio em Minas Gerais. A autora, com apoio da Capes e do CNPq,
coordena o projeto intitulado “Educacdo Profissional no Brasil e evasao
escolar”, cujos objetivos sdo:

[...] integrar um grupo de pesquisa internacional que se organizou
para pesquisar a educagdo profissional e o problema da evasido
escolar entre jovens de 15 a 20 anos, nos paises participantes;
identificar e quantificar a evasdo escolar no Brasil a partir de
1996, nos cursos de formacao profissional, na faixa etdria de 15
a 20 anos, bem como as suas causas, classificando-as de acordo
com o contexto mais amplo das diferengas nacionais; cooperar
na realizacdo de estudos comparativos entre os dados da evasdo
no Brasil e aqueles dos demais paises integrantes do grupo de
pesquisa internacional; desenvolver, em comum com 0s paises
participantes, proposi¢des que possam subsidiar a formulagao
de politicas educacionais para a educagdo profissional, com o
intento de reduzir o nimero de jovens que abandonam esse tipo
de ensino (INEP, 2014).

Em Silva e Dore (2011) identificam-se fatores de evasdo relativos ao Programa
de Educagdo Profissional de Minas Gerais (PEP-MG). Por intermédio desse
programa, o governo do Estado realiza a compra de vagas em escolas da rede
privada e as destina as seguintes categorias de estudantes: matriculados no 2° ou
3°ano do Ensino Médio de escolas publicas estaduais; matriculados na Educagéo
de Jovens e Adultos (EJA), correspondente ao Ensino Médio e na modalidade
presencial; e concluintes do Ensino Médio, oriundos tanto da rede ptiblica quanto
da privada e que ndo estejam cursando o Ensino Superior.
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Embora o instrumento de pesquisa utilizado pelo PEP-MG para monitorar as
causas de evasdo dos cursos seja limitado por conter fatores imprecisos (SILVA;
DORE, 2011) e por restringir-se a 6tica individual no tratamento do problema,
deixando de contemplar elementos institucionais e sociais (DORE; LUSCHER,
2011), é possivel afirmar que os resultados oriundos dessa investigag@o constituem
material relevante para pesquisas a respeito do tema, visto que, conforme
assinalado por Dore e Liischer (2011), tratam-se das tnicas indica¢des precisas
a que tiveram acesso.

A Tabela registra os motivos de evasdo apontados pelo Programa. Segundo os
dados recolhidos, os alunos deixam a escola, em primeiro lugar, por motivos de
emprego (36,56%). Em seguida, destaca-se a proporc¢ao de discentes (20,91%)
que ndo fornecem qualquer justificativa para o abandono. Obviamente, como
sinalizado por Dore e Liischer (2011, p. 784), ““¢ uma frequéncia muito alta para
uma razao tao imprecisa”.

Ainda no ambito da Educacao Profissional, foram identificados outros trabalhos
que tiveram por objetivo analisar causas de evasdo. O Quadro 1 compila alguns
dados importantes apresentados por esses autores.

Tabela. Causas de evasdo no PEP.

Causas do Abandono (PEP) %

1. Emprego 36,56
2. Desistente sem justificativa 20,91
3. Horério incompativel 9,15
4. Estudos 8,91

5. Ingresso no curso superior 740
6. Mudanca de municipio 4,23
7. Salude 3,01

8. Transporte 2,95
9. Gravidez 1,85
10. Achou muito dificil 1,85
11. N&o se identificou com o curso 1,75
12. Filhos 143

Fonte: SEE-MG (2009) apud Sales, Castro e Dore (2013, p. 5).
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Quadro 1. Motivacdes para abandono escolar na Educagao Profissional.

Autor(a)

Proposta

Fatores de abandono

Araljo
(2012)

Investigar as causas de evasao,
durante o periodo de 2007 a 2010,
no curso técnico integrado de
Quimica de Alimentos do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhao (campus
Monte Castelo/ Sdo Luis), ofertado
pelo Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional

com a Educagao Basica na
Modalidade de Educacéo de Jovens
e Adultos (Proeja).

Coincidéncia com horario de trabalho,
auséncia de relagao entre o curriculo
e as expectativas do discente, falta de
afinidade, falta de conhecimento base,
falta de professor, custeio de transporte
e o fato de alguns alunos ja possuirem o
Ensino Médio.

Azevedo e
Lima (2011)

Abordar a evasdo escolar no
ambito do Proeja, implantado
no Centro Federal de Educacao

Tecnoldgica de Mato Grosso

(Cefet-MT) em outubro de 2007.

Trabalho (incluindo o doméstico), familia e
deficit de cultura escolar.

Cravo (2012)

Investigar as causas de evasdo no
curso técnico de Informética de
uma faculdade de tecnologia de

Florianopolis.

Na&o identificagdo com o curso,
horario incompativel, dificuldades de
aprendizagem, mudanga de curso,
mudanca de cidade, doenca e outros.

Machado
(2009)

Analisar os fatores motivadores
de evasdo nos cursos de
Agropecudria e Informatica da
Escola Agrotécnica Federal de
Inconfidentes — Minas Gerais,
abrangendo o periodo de 2002
a 2006.

Afastamento da familia, ndo identificacdo
com o curso escolhido, drogas, excesso de
atividades propostas pela escola, dificuldades
relativas ao processo ensino-aprendizagem,
desmotivagao, deficiéncia na formagao
escolar, distanciamento cultural entre
escola e aluno, praticas pedagdgicas e
aspectos institucionais.

Marconatto
(2009)

Pesquisar aspectos da evasdo
escolar no Curso Técnico Agricola
(modalidade EJA) da Escola
Agrotécnica Federal de Rio do
Sul - Santa Catarina.

Dificuldade em conciliar horario de estudo
com o trabalho, desejo ou necessidade
de trabalhar e dificuldade de adaptacao

a escola.

Moreira
(2012)

Identificar fatores que
influenciam a evasao escolar
nos cursos técnicos do Proeja
na Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnoldgica de

Minas Gerais.

Dificuldade de conciliar o horario de
estudo e trabalho, necessidade de
trabalhar, o fato de a escola ser distante
de casa e/ou do trabalho, dificuldades
financeiras, falta de motivagdo para
continuar os estudos, falta de flexibilidade
nos horarios para cursar as matérias,
excesso de matérias no curso e
professores muito exigentes.

Silva,
Pelissari e
Steimbach
(2013)

Discutir as razdes de
permanéncia e abandono na
educacao profissional técnica de
nivel médio.

Preferéncia pelo ensino médio regular,
falta de gosto pelo curso e dificuldade nas
disciplinas.

Fonte: Autoria propria (2014).
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Acrescenta-se ainda o trabalho de Aratijo e Santos (2012) que, embora ndo
tenham se dedicado ao estudo empirico da questdo, levantaram, por intermédio
de pesquisa bibliografica, causas de evasdo no ambito da Educagdo Profissional
de nivel médio, distinguindo fatores internos e externos as instituigdes escolares.
Os primeiros, de acordo com a autora, estio relacionados a questio da escola
ndo atrativa:

[...] de curriculos desatualizados, da falta de apresentacdo do
perfil do curso e de sua importancia para o mercado, da falta
de apresentagdo da demanda em empregabilidade na area
do aluno, da falta de a¢des pedagdgicas em disciplinas com
altas taxas de retencdo, da falta de apresentagdo coerente dos
critérios e do sistema de avaliagdo do desempenho do aluno,
da falta de formagao didatico pedagogica dos professores, de
professor desmotivado, de poucas visitas técnicas, de pouca
ou nenhuma aula pratica, de pouca divulgagdo de vagas de
estagio, da falta de parcerias e convénios com empresas para o
estimulo da aprendizagem contextualizada, da falta de estagios
e empregos aos alunos, da falta de adequagdo de plano de
carreira do professor, da falta de estrutura na escola, da falta
de laboratérios, de equipamentos de informadtica, de recursos
humanos para apoio aos alunos, como psicologos, assistentes
sociais, orientadores educacionais, além de apoio e refor¢o para
os alunos com dificuldades. Pagina 8.

Os fatores externos, por sua vez, remetem, principalmente, as questdes vinculadas
ao trabalho e envolvem desde os elementos relacionados a escolha da profissdo
e posicionamento no mercado até as dificuldades relativas a incompatibilidade
de horarios. Outro fator mencionado pelas autoras nesse grupo trata da auséncia
de politicas publicas consistentes e dificuldades na efetivacdo das politicas
ja existentes.

Para encerrar a analise aqui desenvolvida a respeito de abandono escolar na
Educacio Profissional, é imprescindivel ressaltar um aspecto que, de maneira
reflexiva ou ndo, permeia boa parte das pesquisas: o fato de ser este um fendmeno
quase sempre vinculado a trajetoria de estudantes economicamente desfavorecidos
e pertencentes a grupos étnicos ainda discriminados. Muitos autores discorreram
a respeito dessa questdo e suas andlises, de certo modo, coincidem com a visdo
de Arroyo (2012) quando discute o direito a escola presente nas lutas das classes
populares. O autor se exprime da seguinte forma:
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Os movimentos sociais mostram que pouco sabemos sobre essas
relagdes tdo determinantes entre o direito ao lugar e a escola como
garantia desse direito primeiro de todo ser humano: a vida boa, digna
e justa. Como estdo ausentes essas relagdes tdo estreitas nas analises
pedagogicas tio ilustradas. A escola na cultura popular é mais do que
escola ou mais do que a concepgao reducionista, ilustrada de escola,
de ensino de qualidade. Vincular o direito a escola com o direito ao
lugar que estd nas trajetdrias das criancas e adolescentes, dos jovens e
adultos dos coletivos que chegam as escolas publicas das periferias e
dos campos podera dar maior centralidade social e politica ao direito
a escola/lugar de viver justo e digno (ARROYO, 2012, p. 249).

O “viver justo e digno” ressaltado pelo autor deve nortear as praticas escolares e
possibilitar a construcao de escola enquanto espago de acolhimento aos sujeitos
e suas identidades. Evasdo nada mais é que do que um processo de exclusdo,
estejam ou ndo os excluidos cientes disso. Ela representa a negagdo nao apenas
das historias de vida, mas das possibilidades reveladas pela aquisi¢cdo do saber.
Importante ¢ estar ciente, no entanto, que enquanto a escola ndo for lugar de
humanizagdo, de aceitagdo do outro, problematicas relacionadas ao fracasso
escolar, tal como a evasdo, estardo sempre na pauta de discussdes que, embora
relevantes, carregam consigo apenas o mérito da repeticdo e o alento da utopia.

3 Metodologia

Esta investigacdo, conforme Vergara (2009), constitui um estudo de caso,
coadunando-se, ainda, com os principios das pesquisas de campo e documental.
Quanto a natureza dos dados, pode ser definida como qualitativa.

O estudo foi realizado na Unidade de Ensino Descentralizada de Petropolis (UnED
Petropolis), integrante do Centro Federal de Educacao Tecnologica Celso Suckow da
Fonseca (Cefet/RJ). Abordou a realidade da evasdo em um curso técnico e, de forma
mais especifica, a que ocorre na transi¢do do primeiro para o segundo periodo do
curso. As informagdes utilizadas sdo referentes aos anos de 2010, 2011 e 2012.

E importante ressaltar que se trata de um curso técnico semestral, realizado sob os
pardmetros da concomitancia externa, ou seja, o estudante cursa o Ensino Médio
em uma institui¢do de sua escolha, no turno matutino ou noturno e, a tarde, realiza
o curso técnico no Cefet, no espago da referida unidade. Alunos que ja tenham
concluido o Ensino Médio também estdo aptos. Para aqueles que realizam de
maneira simultanea, enfatiza-se que a obtencao do diploma no curso técnico esta
vinculada a finaliza¢do e consequente diplomacao no Ensino Médio.
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O levantamento de dados, realizado junto & Secretaria Académica da Unidade,
revelou que, no conjunto dos trés anos englobados pela pesquisa, 89 alunos
evadiram das turmas de primeiro periodo, o que representa 38,36% do total.
A amostra selecionada para essa investigagdo, do tipo ndo probabilistica e definida
por critérios de acessibilidade e conveniéncia, foi de 12 individuos, dos quais
apenas 10 efetivaram sua participagdo.

O instrumento de coleta de dados utilizado foi a entrevista semiaberta, que mesclou
questdes descritivas, explicativas ou causais, avaliativas, hipotéticas e categoriais
(VERGARA, 2012a). A fim de garantir a veracidade das informagdes e preservar
as sequéncias das conversas, as entrevistas foram gravadas.

No que diz respeito a organizacdo, analise e interpretacdo dos dados, optou-se
por definir uma metodologia que, sendo difundida entre pesquisadores de
tematicas semelhantes, atendesse ao propodsito de responder adequadamente a
questdo geral estabelecida por esse estudo. Partindo do pressuposto de que a
evasdo apresenta causas multiplas e intrincadas, nao perceptiveis facilmente por
intermédio de uma percepgdo puramente objetiva, considerou-se que a técnica
de analise qualitativa de conteido poderia contribuir de modo mais eficaz.
O emparelhamento ou pattern-matching, que verifica correspondéncias entre
um determinado arcabougo teorico e os dados resultantes da investigacao, foi a
estratégia de andlise qualitativa adotada.

A analise de contetido é um método de investigacdo de material textual que
tem como uma de suas caracteristicas fundamentais a defini¢do de categorias
(FLICK, 2009). Embora tenha sua origem na pratica da quantificacao, a técnica
pode definir-se tanto por abordagens quantitativas quanto qualitativas, sendo
exigiveis, em ambos os casos, o estabelecimento de categorias (VERGARA,
2012b). Laville e Dionne (1999, p. 214) afirmam que a analise de contetido “[...]
permite abordar uma grande diversidade de objetos de investigagdo: atitudes,
valores, representagdes, mentalidades, ideologias, etc.”.

Sobre o indispensavel processo de categorizacdo, que envolve a defini¢do do
tipo de grade mais adequada ao estudo, vale ressaltar que a escolha foi pela do
tipo misto, que mescla, no enquadramento dos resultados, categorias definidas
a priori com outras incluidas ao longo do processo. Assim, foi possivel integrar
solidez, obtida pela utilizacdo do referencial tedrico, e a necessaria flexibilidade.

Foram definidas ainda, conforme previsto pela técnica de analise de conteudo,
as unidades de registro e de contexto, as quais, respectivamente, auxiliam o
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pesquisador a recortar o texto em elementos completos de analise e compreender
seu significado (BARDIN, 2011). A unidade de registro considerada mais adequada
foi o tema e a de contexto o paragrafo.

A Figura fornece uma sintese do percurso da analise de conteudo estabelecido
nesse estudo.

3.1 Limita¢oes do método

Quanto a metodologia da analise de contetido, que se fundamenta sobretudo na
definicdo de categorias, ¢ possivel afirmar que uma das principais limitagdes esta
na possibilidade da geragdo de resultados banais, o que pode ocorrer em funcao
de negligéncias durante o processo de constru¢do da grade. Elementos relevantes
ndo categorizados podem ser determinantes no tocante a qualidade dos achados
(SILVERMAN, 2009).

Outra limitagdo importante esta relacionada a perspectiva sobre causas de evasao
adotada nesse estudo. A investigacdo considera apenas a otica do estudante
no que concerne a decisdo do abandono, deixando de explorar a percepgao
dos docentes, familiares e de outros atores importantes no processo. Como
ressaltado na revisdo da literatura aqui efetuada, mudancas relacionadas a
perspectiva de investigacdo do problema tém o potencial de alterar os resultados
da pesquisa, uma vez que a atribuicdo de significados, atrelada as experiéncias
dos individuos, constituem algo muito particular. De qualquer modo, isso ndo
desqualifica os achados dessa pesquisa, uma vez que o importante, em ultima
instancia, ¢ a busca de coeréncia entre o posicionamento metodoldgico e os
objetivos estabelecidos.

« Transcricdo das entrevistas

el © Leitura do conteudo
do material )

* Recorte do contetdo por temas (unidade de registro definida)
EI=-T8 *° Construcdo da grade de analise (mista) conforme critérios preestabelecidos

categorizagdo )

« Andlise de contetdo por emparelhamento (técnica qualitativa)

Il - Formulacdo de conclusdes
contetdo )

Fonte: Autoria propria (2014).

Figura. Processo de analise de conteudo.
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4 Resultados e discussao

Tendo em vista a utilizagdo da estratégia de analise de contetido, um dos
procedimentos iniciais na exploragdo dos dados consistiu na categorizagdo
dos elementos que dizem respeito aos motivos pelos quais os alunos evadem.
O Quadro 2 apresenta o resultado final desse procedimento, elencando as categorias
e subcategorias que apontam as razdes de evasdo no curso abordado.

A analise a seguir esta estruturada por conjunto de categoria e subcategorias
conforme apresentado no Quadro 2. Os alunos evadidos estdo identificados
por codigos: Al refere-se a aluno evadido 1, A2 refere-se a aluno evadido 2,
e assim por diante.

4.1 Escolha do curso

Os fatores relacionados a essa categoria se vinculam as lacunas no processo de
ingresso do aluno na Instituicdo que vao repercutir, associados a outros fatores,
no abandono do curso. Enquadram-se aqui as seguintes subcategorias: auséncia
de informagdes, referente ao conhecimento prévio insuficiente das disciplinas
e das possibilidades de atuagdo profissional; a decisdo de ingresso vinculada a

Quadro 2. Categorizacdo dos motivos de evasdo no curso técnico analisado.

Auséncia de informacdes

Lacunas na escolha do Decisdo de ingresso vinculada a experimentacao

curso Auséncia de maturidade

N3&o identificacdo

Coincidéncia do periodo de provas (Curso Técnico e Ensino
Médio) e critérios de avaliacdo pouco flexiveis

Fatores escolares Método pedagdgico pouco dinamico

Professores pouco incentivadores

Auséncia de flexibilidade de horéarios

Falta de conhecimento ou habilidade base

Dificuldades pessoais Conciliagdo do curso com o trabalho e/ou outros estudos

Sentimento de incapacidade e frustragdo

Influéncia de amigos Antecipagdo de experiéncias negativas

Oportunidades Oferta de trabalho e/ou outros estudos

Desinteresse institucional

Auséncia de a¢des e/ou politicas de apoio a permanéncia
e/ou governamental

Fonte: Autoria prépria (2014).
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experimentagdo, que ocorre como resultado da auséncia de informagdes; a auséncia
de maturidade, expressa no fato de os alunos julgarem-se novos demais no
momento do ingresso na Institui¢do; e a ndo identificagdo com o curso, seja no
que se refere as disciplinas cursadas, seja no que diz respeito as possibilidades
de atuag@o profissional.

As colocagdes do quadro 3 expressam problemas relacionados a escolha do curso.

A auséncia de informagdes sobre o curso foi mencionada na pesquisa de Aratijo e
Santos (2012) enquanto um dos fatores internos motivadores de evasdo. De acordo
com as autoras, a falta de apresentac¢do do perfil do curso e de sua relevancia
em termos de mercado agrega-se a um conjunto de fatores relacionados a néo
atratividade da escola.

A idade, associada aos processos de evasdo, foi objeto de estudo de Stearns e
Glennie (2006), embora ndo sob a perspectiva apontada por esses resultados.
As autoras fizeram proposigdes a respeito das causas de abandono vinculadas a
diferencas de idade, série, género e etnia, apontando probabilidades segundo as
caracteristicas de cada grupo. Em suas conclusdes, relatam que estudantes mais
jovens sdo mais propensos a deixarem a escola por razdes disciplinares. Este estudo,

Quadro 3. Escolha do curso: transcricdo de trechos de entrevistas.

A9 "Ah, Telecomunicacées... deve ser legal! E entrei, ndo tinha nem nogdo de nada.”

“Eu queria arriscar para ver se eu ia gostar da drea e, quem sabe, me tornar assim

Al uma profissional [...] caso eu gostasse.”

“Se eu ndo me engano, eu tinha 15 anos. Nem sabia o que eu queria de faculdade.”

“[...] conversei com a minha mde. Minha mée também falou pra mim: vocé td muito
nova, tem que amadurecer suas ideias, o que vocé quer seqguir, qual faculdade... e eu
A4 fui florescendo isso na minha cabeca.”

“Eu acho que por eu estar muito nova, 15 anos... Telecomunicacdes, uma coisa
diferente, uma coisa que eu nunca tinha escutado falar. Eu acho que também pesou
um pouco.”

“[...] conforme eu fui estudando as matérias, eu fui pensando assim: serd que aquele
tipo de matéria, aquele tipo de exercicio, eu ia querer sequir pra minha vida? Se
A1 eu ia, por exemplo, terminar o curso e ia querer partir pra fazer uma faculdade de

Telecomunicacéo [...]. Eu percebi que néo ia querer [..]"

“[...] eu achei a drea muito interessante, mas pra mim... eu ndo trabalharia.”

“[...] no desenvolver do curso [..] eu fui vendo que, tipo, ndo tinha muito a ver

A6 . ; , .
comigo. [...] eu nunca, realmente, [...] gostei muito dessa drea de Exatas.”

Fonte: Autoria prépria (2014).
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entretanto, desenvolvido a partir de uma abordagem diferenciada, pode sugerir
a relacdo entre o fator idade e o abandono por ndo identificagdo com o curso.

A subcategoria “Nao identificacdo com o Curso” figurou nas pesquisas de
Silva e Dore (2011), que trouxeram reflexdes a respeito do Programa de
Educacdo Profissional de Minas Gerais (PEP-MG) e Cravo (2012), cujo
objetivo foi investigar causas de evasdo em um curso técnico de Informatica.
E interessante ressaltar, a respeito do PEP-MG, que o fator registrou uma
frequéncia pouco significativa.

4.2 Fatores escolares

Os fatores escolares aparecem de forma bastante acentuada em muitos estudos
sobre evasdo. Embora, nessa pesquisa, tenha sido formulada apenas uma questo
direta sobre o tema, as ocorréncias foram registradas ao longo de diversos
momentos dos discursos. Podem ser enquadradas aqui as seguintes subcategorias:
coincidéncia do periodo de provas e critérios de avaliagdo pouco flexiveis, método
pedagogico pouco dinamico, professores pouco incentivadores e auséncia de
flexibilidade de horarios.

A coincidéncia do periodo de provas e os critérios de avaliagdo pouco flexiveis
dizem respeito, primeiramente, a dificuldade dos alunos em conciliar as rotinas
de duas institui¢des, sobretudo no periodo de avaliagdes. Ter que realizar, por
vezes, quatro ou mais provas em um Unico dia trazia como consequéncia muito
mais do que esgotamento. Em segundo lugar, remete ao fato de os professores,
em muitos casos, terem se utilizado da prova como tnico critério de avaliacdo,
deixando de considerar as potencialidades dos alunos em sua totalidade.

O método pedagogico pouco dinamico, nesse estudo, evidenciou problemas
como: aulas excessivamente tedricas, material didatico inadequado e estratégias
pouco participativas. O elemento “Professores Pouco Incentivadores”, por sua
vez, vinculou-se a incapacidade de alguns professores de estimular os alunos no
que tange tanto a permanéncia na Instituicdo quanto a aprendizagem. A ultima
subcategoria, auséncia de flexibilidade de horarios, registrou as dificuldades
relacionadas ao fato de o curso ser ministrado apenas no turno vespertino, o que
se torna uma insatisfagdo, principalmente para os alunos que precisam dedicar
parte de seu tempo ao trabalho.

O quadro 4 apresenta algumas colocacdes que explicitaram vinculos entre fatores
escolares e o abandono do curso.
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Quadro 4. Fatores escolares: transcricdo de trechos de entrevistas.

A10

“[...] as provas do Cefet eram na mesma data das provas do colégio e ficava uma
coisa muito sobrecarregada. Eu falava assim: eu estudo pra qué? [...] Eu estudo pro
Cefet ou estudo pra escola?”

A7

“[...] talvez o sistema de prova também mudasse um pouco, néo fosse so: ah, vocé fez,
vocé passou, vocé foi aprovado. Eu acho que se essas coisas tivessem uma facilidade
maior [...] trabalho, comportamento... provas, que isso ndo tem como fugir”

A3

“[...] Redes, assim... os materiais que o professor passava pra gente estudar
eram livros muito grandes e, fazendo junto com a escola — eu tava estudando
a noite — [...] era muita matéria.”

A4

“[...] o material diddtico [..] tem uns professores que falavam muito e eles colocavam
slide e tal... que eles tavam falando... sé escrito. A gente ndo tinha, ali, a no¢éo do
que a gente tava mexendo, a propor¢éo daquilo. Entéo era sé mais falado e [...]
esse método de ensino eu ndo gosto. [...] era questdo, assim, de muita leitura. Eu
acho que fica mais interessante ter ali a coisa, no caso. [...] Porque eu, por exemplo,
aprendo muito com a prdtica. Eu prefiro, se eu pudesse dizer, mil vezes a prdtica do
que a aula tedrica.”

A7

“Bom, acredito que... ndo sei se todas sdo assim... vocé costuma ver isso muito na
faculdade, né? Que o aluno estando ali, estando ou ndo, tanto faz como tanto fez.
Entéo eu acho que, no técnico, o professor podia acreditar um pouco mais no aluno,
eu acho que nem sempre isso acontece.”

“[...] eu acho que faltou uma preocupacéo [...] porque teve situacées que |[...] vocé
via que podia ter feito algo mais por aquele aluno, mas o professor meio que ele se
anulou. Ah, néo! Ele tirou isso aqui... é problema dele.”

“[...] tinha professores que eu via que chegavam a ser um pouco rude [...] porque ja
estavam tdo saturados de td sempre chegando e chamando a atencdo [...] vocé vai
vendo isso, vocé acaba se desmotivando.”

A7

“[...] acredito que teria que ter turmas a tarde pra pegar essas pessoas [o aluno
referiu-se aos estudantes adolescentes] e a noite pra, talvez... porque vocé vé que eu
entendi que a ideia do curso é pra quem td no Ensino Médio, ndo pra quem jd td no

mercado de trabalho, pelo menos foi o que eu entend.i.”

Fonte: Autoria propria (2014).

Alguns autores refletiram acerca dos fatores escolares como causas de abandono.
Sobretudo na educacdo do trabalhador, cabe a colocagao de Costa (2000) quando afirma
que, embora a escola brasileira pretenda, por intermédio da garantia de instrugdo basica
atodos, alcangar o status de democratica, encontra obstaculos na propria incapacidade
de constituir-se espago efetivamente publico, ja que se revela incapaz de atender as
necessidades de um aluno trabalhador em seu processo de aquisi¢ao de saberes.

No que diz respeito ao método pedagogico pouco dindmico, Marin (1998) aponta
para o despreparo profissional docente no que tange a organizagdo de conteudos
e procedimentos didaticos, afirmando que esse constitui-se um dos elementos
que concorrem para a producdo do fracasso escolar.
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Sobre o elemento “Professores Pouco Incentivadores”, subcategoria que trouxe
como um de seus aspectos a questdo das praticas pedagogicas culturalmente
distantes do contexto de vida do aluno e de sua trajetoria, cabe ressaltar o
posicionamento de Setibal (2010), quando discorre a respeito de interagdes
sociais marcadas pelo que ela denomina “violéncia simbolica”. A distancia
entre o curriculo formal e a realidade do mundo dos estudantes, bem como a
desvalorizagao de sua historia e vivéncias ¢ um exemplo de violéncia simbolica.

4.3 Dificuldades pessoais

As dificuldades pessoais, ao contrario do que se possa imaginar em um primeiro
momento, ndo dizem respeito aos obstaculos cuja responsabilidade se possa
atribuir aos estudantes evadidos. Enquadram-se aqui as subcategorias: falta de
conhecimento ou habilidade base, conciliagcdo do curso com o trabalho e/ou
outros estudos e sentimento de incapacidade e frustracao.

A falta de conhecimento ou habilidade base ¢ um resultado tipico nas pesquisas
sobre evasdo escolar. Diz respeito a lacunas em estudos anteriores ou mesmo
concomitantes que dificultam, sobremaneira, o aprendizado do aluno, podendo
referir-se, ainda, a auséncia de habilidades que sdo importantes para a constru¢ao
de conhecimentos em uma determinada area.

A dificuldade de conciliagdo entre as diversas atividades desenvolvidas pelos
estudantes ¢ também recorrente nas pesquisas sobre evasao. Esse fator, geralmente
associado ao extremo cansago e ao desempenho insatisfatorio do estudante no
curso e a queda das notas no Ensino Médio, encontra agravantes no ritmo corrido
das aulas e na carga horaria do curso, que alguns consideraram exaustiva.

O sentimento de incapacidade e a frustracdo, por sua vez, trata de questdes mais
intimas, as quais surgem quando os estudantes se veem diante de dificuldades
que parecem intransponiveis. Nao raro, tais dificuldades estdo associadas aos
resultados insatisfatorios obtidos nas provas e as sucessivas reprovagoes.

Algumas das reflexdes que ilustraram as dificuldades pessoais apresentadas nesse
estudo estdo dispostas no quadro 5.

A falta de base, associada as deficiéncias na formacdo escolar, também foi
sinalizada como uma causa de abandono em Machado (2009), que analisou
fatores motivadores de evasao nos cursos de Agropecudria e Informatica da Escola
Agrotécnica Federal de Inconfidentes. O que ¢ importante ser discutido a esse
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Quadro 5. Dificuldades pessoais: transcricdo de trechos de entrevistas.

“[...] no caso, no Ensino Fundamental, a gente ndo tem muito... a gente nédo tem
uma divisdo assim... de Fisica, de Quimica. Ai, quando a gente chegou aqui [...]
A3 a gente ja entrou direto na matéria de elétrica, que é uma matéria bem mais
complicada, de Fisica [...] praticamente uma matéria de 2° ou 3° ano. Nessa
matéria, eu tive muita dificuldade. Eu lembro que eu tive nota baixa na P1, na P2.."

“[...] o ritmo das aulas era um pouco corrido [...] era um ritmo muito acelerado pra
quem td fazendo o curso junto com a escola. [...] as vezes, a gente chegava a ter
assim... uma matéria nova por dia [...] néo tinha assimilado o contetdo anterior..
ai acumulava duvida pro préximo contetido.”

A Y - . . S
3 [...] a parte da manhd, geralmente, eu tirava pra... ds vezes eu dormia até mais tarde.

Porque, como eu estudava a noite, eu chegava tarde em casa. [...] depois eu acordava
e tentava conciliar entre, nos dias que eu ndo tinha Inglés, estudar os contetidos da
escola e estudar os contetidos aqui, do Curso Técnico. As vezes, até no caminho pra cd,
no 6nibus, eu vinha estudando também, principalmente em dia de prova.”

"S6 que ai vocé vé o resultado assim, vocé junta todas as suas coisas e ai fala:
realmente tem que trocar, um curso que dd pra se adaptar melhor, né?”
A7

“[...] Mas assim, vocé vé que, pro nivel de exigéncia, eu ndo estava suficiente pra
continuar acompanhando.”

Fonte: Autoria prépria (2014).

respeito, entretanto, ndo é tratado em muitas pesquisas. Tem a ver com o fato
de que falta de base, em uma analise mais ampla, ¢ também questdo de politica
publica. Se os alunos ndo dispdem dos conhecimentos basicos necessarios ao
acompanhamento das aulas, é porque, em muitos casos, sdo oriundos de escolas
precarizadas, onde convivem com problemas que vao desde a auséncia de
infraestrutura basica para o aprendizado até a falta de professor ou de um ensino
que possa lhes garantir condigdes minimas de participacao.

Considerando a atividade docente no processo de aprendizado do aluno dito “sem
base”, no entanto, ¢ também importante ressaltar a responsabilidade profissional
inerente, que coloca para o professor a necessidade de considerar um “ponto
de partida” no planejamento e execugdo das aulas. Tendo em vista o objetivo
precipuo da escola, o de possibilitar a aprendizagem, esse ndo ¢ um ponto a ser
ignorado. Dado o ingresso, ainda que em condi¢des precarias, € papel docente
e institucional criar condi¢des para a aprendizagem, o que pressupde, inclusive,
articulacdo com a comunidade familiar.

A respeito da dificuldade discente na conciliagdo de multiplas atividades,
destacam-se as reflexdes de Costa (2000, p. 11):
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No dia-a-dia, o estudante trabalhador enfrenta barreiras para sustentar
a dupla jornada escola/trabalho, como a incompatibilidade parcial
de horarios, a fadiga fisica, os custos com transporte, a dificuldade
de encontrar horarios para cumprir os deveres escolares. Portanto,
a opcao pessoal é permeada por todas essas esferas da vida, de modo
que ndo ¢ uma decisdo solitdria como aparenta num primeiro
momento. Ao analisar as historias de evasdo, depreendemos que
o aluno abandona os estudos para fugir do conflito que representa
a conciliagdo entre trabalho e escola, resistindo as injun¢des da
disciplina do trabalho na escola, ja que ao trabalho ndo pode deixar
de ir. Acaba por aceitar o discurso de que ele proprio é o responsavel
solitario pelo seu fracasso escolar.

E ainda, no que se refere ao papel institucional nesse tipo de dificuldade, as de
Machado (2009, p. 95):

Outra questdo crucial, que surge nas pesquisas nacionais, refere-
se ao excesso de conteudo e a escassez de tempo para executa-los
com a devida qualidade. As pressdes para que os professores
executem na totalidade os contetidos planejados para aquela série
leva-os, muitas vezes, a priorizar a quantidade em detrimento
da qualidade [...].

Por fim, no que tange ao sentimento de incapacidade e frustragdo, ¢ importante
mencionar os achados de Doll, Eslami e Walters (2013), quando discorreram a
respeito de um grupo de fatores responsaveis pelo abandono escolar denominado
falling out. Conforme explicitado no topico de revisdo da literatura desse estudo,
trata-se da dificuldade dos estudantes na demonstragdo de desempenho académico
satisfatorio, o que poderia explicar atitudes de apatia e o sentimento de desiluséo
frente a possibilidade de conclusdo dos estudos.

4.4 Influéncia de amigos

Essa categoria de abandono esta relacionada ao maior ou menor grau de impacto
das amizades na decisdo do aluno de abandonar a escola. A influéncia de amigos
¢, frequentemente, imperceptivel ao evadido, ou seja, quando solicitado a relatar
as causas do seu abandono, esse fator dificilmente constara de sua analise.
No entanto, o que se pdde observar ¢ que, ainda que indiretamente, os amigos
sdo sim capazes de reforgar a decisdo de evasdo, promovendo o que nesse estudo
denominou-se “antecipacao de experiéncias negativas”.
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Alguns evadidos relataram se sentirem aflitos quanto aos obstaculos que
enfrentariam a partir da conclusdo do primeiro periodo. Esse sentimento
provinha dos relatos de seus amigos que ja cursavam o periodo subsequente e
expressavam-se, constantemente, a respeito das dificuldades por eles vivenciadas.
O quadro 6 expde trechos de falas que favorecem essa analise.

Na analise da influéncia de amigos, cabem as reflexdes de Carbonaro e Workman
(2013). Os autores investigaram os efeitos das amizades proximas e distantes no
comportamento de evasdo e concluiram sobre a maior influéncia dos tltimos.
Esse fato curioso, segundo os autores, pode ser explicado pela constatacdo de
que amizades distantes se tornam referéncia na construg¢ao da identidade social
dos individuos, ditando aquilo que se constitui norma. Embora, talvez, ndo se
possa enquadrar os amigos dos respondentes no &mbito das amizades distantes,
¢ razoavel pensar sobre o fato de que, sempre que se referiam aos amigos da
turma na qual estavam inseridos (mais proximos), os evadidos remetiam-se a
questdes como apoio e trabalho cooperativo.

4.5 Oportunidades

Os fatores aqui enquadrados dizem respeito a atratividade de elementos externos
na decisdo do estudante de abandonar a Institui¢do. No contexto dessa pesquisa,
a oferta de trabalho e/ou outros estudos constitui a subcategoria representativa.

Causa de abandono bastante frequente nas pesquisas sobre evasdo, a oferta
de trabalho e/ou outros estudos conduzem os estudantes a tomar decisdes
aparentemente impensadas, quase sempre pautadas na possibilidade de vantagens
imediatas. Ainda que essa aparente ser uma razdo bastante razoavel para
determinar, sozinha, a evasdo do estudante, esta associada a alguns outros fatores
que se desdobraram ao longo da trajetéria do aluno na Instituigdo. No momento

Quadro 6. Influéncia de amigos: transcrigdo de trechos de entrevistas.

“Eu tava no primeiro e tinha amigos que tavam no segundo. Eles também falavam que
era bem puxado, muito puxado mesmo. Se vocé ndo conseguisse conciliar os dois...”

A4
"Apavorou. Porque eu os via com um monte de folha e mais folha estudando pra
prova... e eu... meu Deus do Céu, aonde que..”
“Tanto é que o pessoal do sequndo periodo estava reclamando que Eletrénica é
AS um pouco puxado [...] [...] Eletricidade até que estava conseguindo ir. O problema

é que, como eu estava escutando que a tendéncia era ficar mais complicada a
disciplina, eu comecei a ficar meio ressentido, eu comecei a ficar um pouco pra trds.”

Fonte: Autoria propria (2014).
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em que a oportunidade aparece, os alunos refletem sobre uma série de razdes
que favorecem a sua ndo permanéncia e optam, certos de que fizeram a melhor
escolha. Os trechos registrados no quadro 7 ilustram essa categoria de fatores
de abandono.

A respondente 9 alegou, inicialmente, que havia abandonado o curso apenas
pela proposta de emprego. Ao longo da entrevista, no entanto, foi pontuando
diversos problemas que permearam sua trajetoria na Instituigdo, tais como: nao
identificagdo com o curso, aulas pouco dindmicas, dificuldades associadas a falta
de conhecimento base, carga horaria “puxada” e salas calorentas. Portanto, se for
realizada uma analise mais criteriosa a respeito dos motivos que a conduziram
ao abandono, sera possivel concluir que eles foram além do surgimento de uma
oportunidade mais “vantajosa”.

Entretanto, deixada de lado, por um momento, essa analise, ¢ importante registrar
que o surgimento de oportunidades, enquanto elemento motivador de evasao, foi
enquadrado por Stearns e Glennie (2006) em uma categoria que elas denominaram
fatores pull-out, que representam as razdes de abandono externas as escolas.
Esses fatores funcionam como elementos de atragdo dos alunos para fora das
instituigdes e incidem de maneira distinta sobre diferentes perfis de estudantes.

4.6 Desinteresse institucional e/ou governamental

Trata-se de razdes para o abandono que destacam a negligéncia da Institui¢ao
escolar e do proprio governo no resgate de alunos evadidos. A semelhanca
de outros fatores, ndo foram apontados pelos estudantes como causas diretas
do abandono, mas perpassaram seus discursos de modo bastante reflexivo.
O desinteresse institucional e/ou governamental € representado aqui pela auséncia
de agdes e/ou politicas de apoio a permanéncia e expressou-se em afirmagdes
como as dispostas no quadro 8.

Quadro 7. Oportunidades: transcri¢do de trechos de entrevistas.

“[..] eu jd estava em lista de espera pela Casa do Alemdo pra conseguir uma bolsa
no Senai, que ai eu recebia o auxilio e tudo mais e fazia o curso. Al eu acabei sendo

A8 . P .
chamada [..] quando eles me chamaram eu dei preferéncia pra fazer o Senai porque
eu recebia. [...] como eu ficava o dia inteiro fora de casa, eu precisava de dinheiro.”
“Na época, minha irmd ja estudava aqui fazendo Turismo a noite. Entdo ela ficou
A9 sabendo do curso e me avisou. Eu estudava sé a noite e néo trabalhava. Entéo

eu me interessei [...] eu me inscrevi no curso. S6 que depolis tive que parar porque
comecei a trabalhar”

Fonte: Autoria prépria (2014).
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Quadro 8. Desinteresse institucional e/ou governamental: transcricdo de trechos
de entrevistas.

“[...] porque eu vejo, igual eu mesma... eu podia ndo estar fazendo nada agora,
eu podia estar trabalhando, néo fazendo faculdade. Entdo eu ia ter perdido uma
oportunidade. Entdo eu acho assim: que o governo deveria correr atrds dessas
pessoas e ver o porqué elas desistiram. De repente, dar uma ajuda pra ver... porque
A2 tem pessoas que ndo tém condicées. [...] as vezes, a pessoa ndo tem condi¢bes de

condigbes. [...] ld mesmo, na faculdade, tem vdrias pessoas que desistiram porque
nédo tém como bancar passagem. E ninguém vai... eles deixam, néo se importam,
acham que ndo precisa.”

“[...] Eu acho que devia aumentar essa questdo de bolsas [...] bolsas mesmo em
colégios melhores, porque, infelizmente, colégio publico... minha mde sempre me
falou que quem faz o colégio séo os alunos, mas mesmo assim... tem colégio que

Al - .
néo dd uma base muito boa pro aluno chegar num curso, por exemplo, no Cefet,
e conseguir acompanhar, consequir entender as aulas. [...] eu estudei em colégio
publico, mas eu tive uma educagdo decente num colégio publico.”
"0 governo ndo s6 poderia investir na graduacdo e pds-graduagdes [...] poderia
AS investir melhor no fundamental e no médio, tanto é que escolas publicas municipais

e estaduais tem aquele declinio em comparacdo com as particulares. Poderia
investir mais na educagdo de base.”

“[...] Eu acho que... ndo sei se hoje em dia tem... se o Cefet agisse como o Pronatec
A8 age seria bem vantajoso. [...] A questdo do lanche, a questdo da passagem,
entendeu? Eles ddo tudo isso ld.

Fonte: Autoria propria (2014).

As colocagdes dos respondentes ndo sdo desprovidas de sentido. Algumas dessas
reflexdes foram feitas por pesquisadores que buscaram também compreender
os motivos pelos quais os alunos ndo concluem seus estudos nos cursos
técnicos. Araujo e Santos (2012) ressaltaram a auséncia de politicas publicas
consistentes e a efetivacdo das politicas ja existentes como um fator externo
de evasdo escolar na educacdo profissional de nivel médio, alertando quanto
ao numero reduzido de projetos que tém por objetivo favorecer a permanéncia
dos alunos nas institui¢des.

5 Conclusao

O objetivo principal dessa pesquisa consistiu em analisar as causas pelas quais
os alunos abandonam o primeiro periodo de um curso técnico ofertado pela
Unidade do Cefet/R]J situada em Petropolis, tendo em vista tratar-se de um
quantitativo expressivo de estudantes. Essa analise perpassou aspectos qualitativos
relacionados aos motivos de evasdo, ndo tendo sido meta, portanto, enumerar
ou classificar as razdes do abandono segundo a quantidade de estudantes que as
mencionaram. Buscou-se, por intermédio de uma perspectiva mais reflexiva, captar
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os significados atribuidos pelos respondentes aos mais diversos elementos de seu
percurso, investigando de que modo cada um dos fatores de evasio alegados se
enquadrava no contexto.

Conforme demonstrado nessa pesquisa, a perda de alunos remete a aspectos que
vdo muito além daqueles considerados por uma analise de cunho meramente
economicista. Evasdo diz sim respeito aos prejuizos financeiros advindos da
impossibilidade de manter os alunos em um determinado curso. Antes disso,
porém, a tematica insere-se no ambito das discussoes que nos levam a questionar
o tipo de formacdo que vem sendo oferecida pelas escolas, sobretudo aquelas
voltadas a formagao do jovem trabalhador. Consta do Plano de Desenvolvimento
Institucional do Cefet/RJ, enquanto um dos principios norteadores da filosofia
institucional, o seguinte: “Defesa das condi¢des garantidoras de qualidade
social para a educacdo publica viabilizada pela Rede Federal de Educacio
Profissional, Cientifica e Tecnologica em sua diversidade institucional”
(CEFET/RJ, 2010, p. 10).

Deve-se ter em mente que a expressdo qualidade social, no que se refere as
préaticas proprias de uma instituicdo escolar, confere um sentido a formacdo que
extrapola aspectos facilmente quantificaveis, situando a educa¢do em termos
de sua acdo politica na sociedade. Entende-se, em um sentido amplo, que uma
orientacdo de cunho emancipatdrio, capaz de fornecer aos alunos uma concepgao
verdadeiramente transformadora, tanto a nivel individual quanto coletivo, torna-se
ndo s6 desejavel como necessaria, sendo esse o principio que deve nortear todas as
acoes que se desenvolvem no interior da escola. No entanto, s6 é possivel defender
as “condi¢des garantidoras de qualidade social” se, em primeiro lugar, estivermos
sensivelmente atentos a trajetoria dos estudantes que ingressam na Instituicao,
o que implica um olhar cuidadoso sobre os alunos em risco iminente de evasao.

Pensar o tipo de formagéo oferecida, bem como estar “sensivelmente atento”
a trajetoria dos estudantes que ingressam na escola, tem a ver, ¢ ressaltado,
sobretudo com o papel do professor. E claro que a responsabilidade é institucional
se observarmos que toda a¢cdo docente se d4 em consonédncia com um projeto
pedagdgico que é coletivamente construido, cujo conteudo expressa uma visao
de educag@o pertencente a comunidade envolvida em sua construgdo. No entanto,
€ no cotidiano da sala de aula que relagdes sdo construidas, que os aprendizados
mais importantes, sejam eles de natureza cognitiva, social ou moral, acontecem.
Cabe ao professor, portanto, pensar o processo de ensino/aprendizagem a partir
de uma perspectiva democratica, ndo excludente, valorizadora das historias
individuais e voltada, sobretudo, para o ser humano.
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Os resultados ndo apenas dessa pesquisa, como os de muitas outras a respeito
da tematica, tém revelado a insuficiéncia de esforcos, oriundos das mais
diversas esferas de atuagdo, no sentido de pensar projetos e desenvolver agdes
que favorecam a permanéncia dos estudantes nos cursos. Sabe-se que ndo sera
sempre possivel, a nivel local, impedir o fendmeno da evasdo, que, em ultima
instancia, tem suas origens na prépria estrutura do sistema econdmico em que
estamos inseridos. Todavia, € ndo apenas viavel, como urgente, ir além do que
tem sido feito. Partindo de uma concepg¢do de educacgdo individualizada, que
busca acompanhar a trajetoria de cada estudante, € possivel realizar um trabalho
preventivo e também de resgate. O que ndo ¢ mais admissivel é cruzarmos os
bragos sempre que um aluno “some” da instituicdo, como se ndo fosse papel
nosso garantir que ele também exerca seu direito de permanecer.
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Professional Education and student dropout in context:
reasons and reflections

Abstract

This research aimed to analyze the causes of dropout in the first period of a technical course
of CEFET/RJ, Petropolis Unit. The study sought not only to identify the factors directly
signaled by former students as abandonment causes, but to understand the relationships
between the various elements present in their speeches. The research, which involved
desk and field research, took the form of a case study and was a qualitative study that
employed the strategy of content analysis for treating the material, collected via slightly
open interviews. The results show causes of evasion related to the following categories:
gaps in choosing the course; school factors; personal difficulties; influence of friends;
opportunities and institutional and/or governmental disinterest.

Keywords: Professional education. Technical course. Dropout.

Educacion Profesional y absentismo escolar en contexto:
razones y reflexiones

Resumen

Esta investigacion tuvo como objetivo analizar las causas de la desercion escolar en
el primer periodo de un curso técnico del CEFET / RJ, Unidad Petropolis. Buscamos
no solo identificar los factores directamente sefialados por los alumnos como causa del
abandono, sino la comprension de las relaciones entre los diversos elementos presentes
en sus discursos. La investigacion, que involucro investigacion documental y de campo,
tomo la forma de un estudio de caso. En cuanto al enfoque del estudio, fue cualitativo
y empleo la estrategia de andlisis de contenido para el tratamiento de los materiales
recogidos a través de entrevistas ligeramente abiertas. Los resultados de la investigacion
apuntaron como causas de evasion las relacionadas con las siguientes categorias: lagunas
en la eleccion del curso, factores escolares; dificultades personales; influencia de los
amigos, oportunidades y desinterés institucional y/o gubernamental.

Palabras clave: Educacion profesional. Curso técnico. Evasion.
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