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Resumo

O presente artigo discute possibilidades
de articulacéo de uma perspectiva multi-
cultural ao componente de pesquisa na for-
macdo docente, analisando implicacées de
tal articulacdo e discutin-
do a extens@o em que estd
presente no discurso das
Diretrizes Curriculares de
Formacdo de Professores
(BRASIL, 2000b). Em um
primeiro momento, discute
o multiculturalismo e a pes-
quisa, como componentes
da formacéo de professo-
res, levantando tensées e
possibilidades em sua arti-
culacdo; em seguida, relata
o contexto em que emer-
gem as recentes politicas
educacionais e analisa én-
fases e siléncios das dire-
trizes curriculares nacionais
de formacdo de professores, com relacéo
ao papel da pesquisa e do multiculturalis-
mo em suas formulagées. Conclui, indican-
do a necessidade de se concretizar estraté-
gias multiculturais na formagdo docente que

Ana Canen
PhD em Educacio,
University of Glasgow, UK
Prof* da Faculdade de
Educagao/UFRJ
Pesquisadora do CNPq
acanen@globo.com
Giseli Pereli de Moura Xavier
Mestre em Educagao, Faculdade
de Educacéo da UFRJ
Prof* da Escola de Ciéncia da
Educacao, Centro Universitario
da Cidade, R]
titogigi@uol.com.br

permitam superar binémios fais como o que
separa pesquisa académica de pesquisa
prdtica nessa formagé@o.
Palavras-chave: Multiculturalismo. Pes-
quisa. Formacéo de professores. Diretrizes
curriculares de formacdo de professores.

Abstract

Multiculturalism,
research and
teacher

training: the
case of teacher
education

The present article
discusses possibilities of
interconnecting a
multicultural perspective
and a research dimension
within teacher education. It
analyses implications of such an
intertwinement and discusses the extent to
which those components are present within
the discourse of the Brazilian National
Curricular Guidelines for Teacher Education

! Texto baseado na apresentacéo preparada para: Formagéao de Professores: uma discussdo em curso; Curso de Extens@o, Férum
de Cultura, CFCH, Universidade Federal do Rio de Janeiro, 10 de novembro de 2002.
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(BRASIL, 2000b). Firstly, it discusses
multiculturalism and research as
components of teacher education, raising
tensions and possibilities of articulating both;
afterwards, it discusses the context in which
recent educational policies emerge and
analyses emphases and silences in the
national curricular guidelines as related to
the role of research and of multiculturalism
in its proposals. It concludes, indicating
possible multicultural ways by which
research could be worked out in teacher
education so as to challenge dichotomies,
such as the one that separates academic
and practical research in teacher education.
Keywords: Multiculturalism. Research.
Teacher education. Brazilian National
Curricular Guidelines for Teacher Education.

Resumen
Multiculturalismo,
pesquisa y formacién de
profesores: el caso de las
directrices curriculares
para la formacién

docente

Este articulo discute las posibilidades de
articulacién de la perspectiva multicultural
al componente de pesquisa en la formacién
docente, analizando implicaciones de tal
articulacién y discutiendo la extensién en que
estd presente en el discurso de las Directrices
Curriculares de Formacién de Profesores
(BRASIL, 2000b). En un primer momento,
discute el multiculturalismo y la pesquisa,
como componentes de la formacién de
profesores, levantando tensiones 'y
posibilidades en su articulacién; a
continuacién, relata el contexto en que
emergen las recientes politicas educativas y

analiza énfasis y silencios de las directrices
curriculares nacionales de formacién de
profesores, con relacién al papel de la
pesquisa y del multiculturalismo en sus
formulaciones. Concluye, sefalando la
necesidad de concretizar estrategias
multiculturales en la formacién docente que
permitan superar binomios tales como el que
separa la pesquisa académica de la pesquisa
prdctica en esta formacién.

Palabras clave: Multiculturalismo. Pesquisa.
Formacién de profesores. Directrices
curriculares de formacién de profesores.

Introducgdo

O fato de que vivemos em sociedades
multiculturais, desiguais, tem sido reconhe-
cido, cada vez mais, no novo milénio. Con-
forme atestam conferéncias internacionais
como a recentemente conduzida em Dur-
ban, Africa do Sul, a necessidade de valori-
zacdo das identidades plurais de género,
raca, padrées linglisticos, étnicos, culturais
e outros, passa a emergir com forca, resul-
tante particularmente dos movimentos soci-
ais e organizagdes ndo governamentais em
todo o mundo. Nesse contexto, preparar
professores para atuarem em sociedades
multiculturais, constituidas na pluralidade,
na multiplicidade e nas diferencas, é ressal-
tado na literatura nacional e internacional
(CANEN, 1997, 2000, 2001a, 2001b;
2002; GRANT, 2000; McLAREN, 2000; PIN-
TO, 1999). Em contraposicdo a modelos de
formacédo docente assentados em uma pre-
tensa homogeneidade social, a perspectiva
multicultural focaliza caminhos teéricos e
estratégias pedagdgicas para a preparacéo
de professores aptos a atuarem no contexto
multicultural e desigual em que se insere a
educacéo, de forma a valorizar a pluralida-
de cultural e desafiar estereétipos e precon-
ceitos a ela relacionados.
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Nesse sentido, temos argumentado que
o modelo de professor pesquisador, como
um profissional reflexivo que assume a pos-
tura de constante reflexdo critica sobre a
prdtica pedagdgica, atuando ativamente na
construcdo de seu conhecimento pedagégi-
co, poderia articular-se a posturas multicul-
turais, de forma a promover a formacéo do
professor-pesquisador multiculturalmente
comprometido. Tal articulacdo poderia ofe-
recer um caminho possivel no sentido da
superacdo daquilo que Hoover (1994) de-
nominou de reducdo da reflexdo do profes-
sor-pesquisador a aspectos imediatamente
relacionados & sua prdtica imediata, em
detrimento de uma postura critica que situe
esta prética no contexto social e cultural
maior que a informa. Nesse sentido, argu-
mentamos que o modelo do professor-pes-
quisador multiculturalmente comprometido
pode representar um via pela qual conexdes
entre o universo microssocial da sala de aula
e a realidade cultural e social mais ampla
possa se efetuar, com vistas a possibilitar
desafios a discursos que congelam identi-
dades e reforcam preconceitos. Desse modo,
o modelo do professor-pesquisador multi-
culturalmente comprometido pode represen-
tar um possivel caminho de transformacao
da desigualdade educacional que atinge,
justamente, grupos culturais e étnicos cujos
padrées ndo estdo contemplados nos dis-
cursos curriculares abracados pela escola.

Entretanto, como tem sido pensada a
articulag@o ensino-pesquisa e multicultura-
lismo na formacéo de professores, na litera-
tura na drea? Que significados pode assu-
mir e que desafios e potenciais apresenta
para esta formagdo? Ao mesmo tempo, em

que medida tem sido contemplada nas poli-
ticas de formacdo docente, conforme ilus-
trado nas Diretrizes Curriculares de Forma-
cdo de Professores (BRASIL, 2000b, p. 6)? —
documento produzido com a intencéo de
rever os modelos de formacéo docente, ob-
jefivando “a proposicdo de orientacdes ge-
rais que apontam na direcéo da profissio-
nalizacdo do professor e do atendimento as
necessidades atuais da educacdo bdsica na
sociedade brasileira2” Essas questées mo-
bilizam o presente texto, que estd estrutura-
do do seguinte modo: em um primeiro mo-
mento, discute o multiculturalismo e a pes-
quisa, como componentes da formacédo de
professores, levantando tensées e possibili-
dades em sua arficulacéo; em um segundo
momento, relata o contexto em que emer-
gem as recentes politicas educacionais, den-
tre as quais aquelas referentes & formacdo
de professores, analisando criticamente suas
é&nfases e siléncios; em um terceiro momen-
to, mergulha sobre o discurso das diretrizes
curriculares nacionais de formacéo de pro-
fessores, focalizando particularmente o pa-
pel da pesquisa e do multiculturalismo em
suas formulagoes.

Multiculturalismo e
Pesquisa na Formagdo
de Professores: o desafio
da polissemia

Vivemos em sociedades multiculturais,
marcadas pela pluralidade e também pela
desigualdade. Nesse contexto, ganha rele-
vancia o multiculturalismo — cujo conceito
é normalmente definido como o de um cam-
po teérico, prdtico e politico, voltado & va-

2 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da Educacéo Bésica, foram oficialmente instituidas em 18/
02/2002 por meio da Resolucdo CNE/CP 1/2002. Este artigo se refere & “Proposta de Diretrizes para a Formacéo Inicial de
Professores da Educacdo Bésica, em Cursos de Nivel Superior”, de maio de 2000.

Ensaio: aval. pol. publ. Educ., Rio de Janeiro, v.13, n.48, p. 333-344, jul./set. 2005



336

Ana Canen e Giseli Pereli de Moura Xavier

lorizacéo da diversidade cultural e ao de-
safio aos preconceitos (CANEN, 1997,
1999, 2000, 2001a, 2001b, 2002; CA-
NEN; MOREIRA, 2001; GRANT, 2000;
McLAREN, 2000). Na educacéo, o multi-
culturalismo informa, por exemplo, perspec-
tivas curriculares que arficulam conteddos
especificos a questionamentos sobre a cons-
trucdo de preconceitos e & valorizacdo da
pluralidade cultural. Canen e Oliveira
(2002) ilustram essa articulacdo, ao anali-
sarem os dados de um estudo de caso de
cunho etnogrdfico que acompanhou o co-
tidiano da prdtica pedagégica de uma pro-
fessora de Ciéncias, em que tépicos tais
como “pele” eram tratados néo apenas do
ponto de vista biolégico, mas também a
partir de textos de outras dreas que questi-
onavam a discriminacdo baseada na cor
desse 6rgdo do corpo, mostrando sua ina-
dequacao e insustentabilidade cientifica.

Influéncios do pensamento multicultu-
ral t8m sido sentidas em movimentos que
buscam a valorizagéo dos padrées plurais
e, ao mesmo tempo, enfatizam a necessi-
dade da adocéo de medidas de reparacéo
a injusticas e preconceitos com relacéo a
identidades culturais, raciais, étnicas, de
género e outras marginalizadas nos pro-
cessos sociais, nos quais se inclui a educa-
cdo. E neste contexto que surgem propos-
tas curriculares que incluem a diversidade
cultural em seus eixos, como, exemplo, os
Parédmetros Curriculares Nacionais — PCNss,
em que um dos temas transversais é a di-
versidade cultural e a éfica.

Ao mesmo tempo, em nome do multicul-
turalismo, acdes afirmativas séio desenvolvi-
das, que buscam a representacéo das identi-
dades culturais plurais nos espacos educaci-
onais e nos curriculos. Dentre essas, a politi-

ca de reserva de cotas para negros e alunos
de escolas publicas para o ingresso nas uni-
versidades tfem tido destaque na midia, ain-
da que seja objefo de problematizacéo no
dmbito do préprio pensamento multicultural,
polarizado entre percepcdes que consideram
tal medida como multiculturalmente orienta-
da e outras que a percebem, tdo somente,
como uma agdo de homogeneizacdo cultu-
ral, na medida em que se volta & insercéo
das identidades em pauta num sistema “uni-
versal” de ensino. Ainda que tais polfticas ndo
sejam objefo do presente artigo, vale desta-
car que, pari passu as mesmas, o multicultu-
ralismo aponta para a necessidade de acées
preventivas, mais do que reparadoras, que
atinjam os cofidianos das instituiges educa-
cionais no sentido de fomentar o didlogo en-
tre as diferencas e questionar discursos que
congelam as identidades e que reforcam as
discriminacdes e os esteredtipos.

Formar o professor multiculturalmente ori-
entado implica, conforme temos argumenta-
do, em trabalhar em prol de um modelo de
professor apto a compreender o conhecimento
e o curriculo como processos discursivos,
marcados por relacdes de poder desiguais,
que participam da formacdo das identida-
des. Implica em tensionar contetdos pré-es-
tabelecidos e pretensdes a verdades Unicas,
procurando detectar vozes silenciadas e re-
presentadas nesses discursos curriculares, de
forma a mobilizar a construcéo de identida-
des docentes sensiveis & diversidade cultural
e aptas a formular alternativas discursivas
transformadoras, desafiadoras do congela-
mento de identidades e dos esteredtipos.

Entretanto, argumentamos que a di-
versidade cultural ndo representa a anu-
lacéo da ciéncia. Contrapondo-nos a um
relativismo total, sustentamos que, ainda

Ensaio: aval. pol. publ. Educ., Rio de Janeiro, v.13, n.48, p. 333-344, jul./set. 2005



Multiculturalismo, pesquisa e formacao de professores:

o caso das Diretrizes Curriculares para a Formagdo Docente

337

que sofram influéncia ideolégica, os cur-
riculos podem representar espacos discur-
sivos em que o global e o local se arti-
culam, em sinteses e hibridizacées criati-
vas. Trata-se, no nosso entender, de bus-
car a articulacdo de conhecimentos per-
cebidos como “universalmente” aceitos,
incluindo as Cltimas conquistas da tec-
nologia, de um lado, e o olhar sobre a
diversidade cultural com a qual propos-
tas curriculares irdo inferagir, de outro.

Buscando avancar em tais reflexdes,
argumentamos que tal modelo implica em
um papel central para a pesquisa, na me-
dida em que, ao ressaltar o contingente, o
plural, o local, rejeitam-se narrativas mes-
tras e aposta-se na construgéo de alterna-
tivas novas, criativas e criticas. Tais alter-
nativas ndo emergem sendo pela via da
pesquisa que, em uma perspectiva multi-
cultural, propicia a problematizacéo da
realidade e a busca de caminhos teéricos
e metodolégicos viabilizadores de discur-
sos desafiadores da homogeneizacdo cul-
tural e dos preconceitos com relacdo a
grupos percebidos como “diferentes”. E
importante salientar que, ainda que o pre-
sente artigo focalize o ensino e a pesquisa
na formacdo docente, tais categorias nédo
esgotam o campo de reflexdes nessa dreaq,
que deveria incidir sobre uma problemati-
zacdo sobre o préprio conceito de educa-
cGo, de modo que néo se caia em subije-
tivismos e olhares relativistas, de um lado,
e, de outro, que ndo se proceda a um en-
gessamento em propostas tidas como uni-
versais que informam prdticas reproduto-
ras. A articulac@o entre o respeito pelas
diversas culturas a uma visGo voltada ao
permanente aprimoramento humano, com
todas as tensdes inerentes a esta dialética,
informa nossa argumentacéo.

Nesse sentido, articular ensino e pes-
quisa na formacdo docente representa um
caminho possivel para se pensar em trans-
formar essa realidade no sentido de valori-
zar a pluralidade cultural e a formacao de
identidades docentes e discentes multicul-
turalmente comprometidas. Entretanto, ain-
da que multiculturalismo e pesquisa pos-
sam ser dimensdes relativamente bem acei-
tas como horizontes para o trabalho com a
formacdo de professores, desafios surgem
ao se pensar nos fatores envolvidos no re-
finamento de suas propostas e na sua con-
cretizacdo. Questdes surgem relativas ao
que realmente se entende por multicultura-
lismo e pesquisa, que tipos de abordagens
devem ser abracadas com relacéo a am-
bos os conceitos e que desdobramentos
possuem no cotidiano da formagéao de pro-
fessores. No que se refere ao multicultura-
lismo, temos apontado vertentes desde as
mais folcléricas e pouco problematizado-
ras (que se limitam a tratar da diversidade
cultural em termos de festas, receitas, cos-
tumes e ritos) até outras mais criticas (que
questionam relacdes desiguais de poder e
preconceitos, buscando desafig-los), pas-
sando, também, por posturas multiculturais
criticas pés-modernizadas (que alertam para
os impactos dos discursos na formacéo das
identidades plurais, buscando construir dis-
cursos alternativos que levem em conta o

hibridismo identitario) (CANEN, 2002).

No horizonte dessa polissemia, contra-
dicées e posturas problemdticas surgem nos
debates multiculturais. Certos autores, como
Glazer (1997), por exemplo, créem que o
ideal multicultural néo deveria fomentar pos-
turas sectdrias, que abalassem a “harmo-
nia social”, particularmente no dmbito das
escolas e da formacédo de professores. Nes-
se caso, tais autores propdem deixar de lado
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temas “polémicos” como racismo, xenofo-
bia e outras questées caras ao multicultu-
ralismo em sua vertente mais critica, ou en-
tdo, se necessdrio, trazé-los & tona em uma
dtica positiva, ofimista, indicando avancos
da sociedade em seu enfrentamento, de
modo a ndo recair em “polarizacées” e/ou
radicalizacées de posturas. Por outro lado,
no entanto, autores como Mclaren (2000)
e Gilroy (2000) acreditam que o multicul-
turalismo deveria, justamente, partir da de-
ndncia das assimetrias de poder para bus-
car alternativas de acgdes revoluciondrias,
transformadoras, no dmbito da educacdo
e da formacdo de professores. Nesse caso,
temas como racismo, xenofobia, homofo-
bia e outros deveriam, no entender de tais
autores, constituir o cerne dos discursos de
formacdo docente, de modo a desafiar sua
génese e pensar em discursos alternativos,
hibridos, transformadores. A partir da po-
lissemia do multiculturalismo brevemente es-
bocada, revela-se a complexidade da tra-
ducéo do ideal multicultural para propos-
tas tedrico-metodolégicos que o incorpo-
rem no cotidiano da formacdo docente.

Da mesma forma que o multicultura-
lismo, a dimensdo da pesquisa como ine-
rente a um preparo de professores como
autores de seus projetos profissionais e néo
como meros “consumidores” de produtos
desenvolvidos por outros parece ser con-
sensual, quando interpretada a nivel mais
genérico. Entretanto, tal como no multi-
culturalismo, uma vez analisado em suas
dimensdes mais concretas, o bindmio en-
sino-pesquisa fambém suscita desafios e
questionamentos. Autores como Lidke
(2001) e André (2001) tém tracado um
panorama dos dilemas e problemas apon-
tados com relacdo a esse bindmio. Tais
autoras mapearam, por exemplo, desde a

presenca de argumentos que defendem tal
articulacéo, mas que acreditam que a pes-
quisa na formacdo de professores deveria
ter um cardter prdtico (ou seja, ser ligada
diretamente & prética pedagdgica do pro-
fessor), até outras posturas de autores que
afirmam que justamente a pesquisa, tida
como mais “tradicional” ou “académica”,
seria a que poderia conferir um distancia-
mento critico do professor com relacéo a
seu cofidiano, possibilitando-lhe maiores
probabilidades de agir de forma transfor-
madora sobre essa mesma prdtica.

Concordando com autores tais como Quei-
roz (1998) e Wilson (1998), temos argumen-
tado que o confronto pesquisa cientifica (teéri-
ca) - pesquisa pedagégica (ligada diretamen-
te & prética docente) pouco tem contribuido
para se avancar na formulacéo de caminhos
que viabilizem a pesquisa como dimensédo
necessdria & formacdo docente (CANEN;
ANDRADE, 2001). Em uma perspectiva mul-
ticultural, femos reforcado que a superacéo de
binémios tais como preto-branco, pesquisa
quantitativa-pesquisa qualitativa e assim por
diante, significa visualizar a pesquisa enquan-
to fruto de argumentacdo construida a partir
dos universos culturais e dos paradigmas dos
pesquisadores, admitindo-se possibilidades de
ressignificacdes e hibridizacdes plurais. Nesse
sentido, feoria e pratfica ndo podem ser vistas
como pdlos, bindmios irreconcilidveis, mas
como partes constitutivas do espectro da pes-
quisa em educacéo.

Entretanto, em que medida tal modelo
de formacéo de professores encontra eco nas
politicas educacionais brasileiras? Em que
medida as questées e desafios surgidos na
articulag@o multiculturalismo — pesquisa séo
levantados no dmbito de seus discursos cur-
riculares? E o que discutiremos a seguir.
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Multiculturalismo x
Formagdo de Professores
para o Mercado: um
quadro contraditério nas
politicas educacionais

Apontamos, na Gltima sessdo, que a
valorizacdo da diversidade cultural tem sido
trazida & tona em conferéncias mundiais e
em polfticas de acées afirmativas. Da mes-
ma forma, a presenca da diversidade cultu-
ral foi apontada no contexto de politicas
curriculares, como os Pardmetros Curricu-
lares Nacionais (1998), que apresentam-na
como tema transversal a ser trabalhado pe-
las escolas®. A tendéncia de se incorporar
sensibilidades multiculturais em politicas edu-
cacionais, no entanto, parece tensionada por
acdes que visam & homogeneizacdo da edu-
cacéo nesse mesmo quadro, revelada no
mpeto, registrado nos Cltimos anos, em le-
gislar direfrizes e parédmetros nacionais co-
muns para fodo o territério nacional.

Longe de ser limitada ao Brasil, a tensdo
homogeneizacdo e multiculturalismo fem sido
destacada como aquela que caracteriza o po-
radigma do novo milénio. De fato, conforme
discutido na secéo anterior, se a multiculturali-
dade tem assumido discussdes de ponta em
conferéncias e fem sido o mote de candidatos a
cargos politicos (nas Gltimas eleicoes brasileiras
para presidente, ambos os candidatos que per-
maneceram para o turno final defendiam a
politica de cotas raciais nas universidades), ao
mesmo fempo tem sido tensionada por outras
perspectivas que tendem a ver a globalizacéo
como sindnimo de homogeneizacdo cultural,
embasando propostas e polfticas educacionais
assentadas na listagem de atributos tidos como

“universais” e cruciais para a insercéo dos su-
jeitos no mercado de trabalho.

E nesta Gltima perspectiva que, ao final
da década de 80 e no inicio da década de
90, toma novo “félego” e se consolida, na
pauta das politicas e discussdes educacio-
nais, o debate em torno do campo da forma-
cdo de professores. A partir da promulgacéo
da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
cdoem 1996 —LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996),
vdrias medidas passam a ratificar um con-
junto de reformas propostas pelo governo
anterior e que ainda n&o foram questionadas
ou modificadas pelo governo atual, dentre
as quais destacam-se: os Referenciais para
Formacdo de Professores (BRASIL, 1999), o
Projeto de Estruturacéo do Curso Normal
Superior (BRASIL, 2000q) e a instituicdo de
Diretrizes para a Formacéo Inicial de Profes-
sores da Educacdo Bdsica em Cursos de Ni-
vel Superior (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAOQ, 2002) — foco do presente tra-

balho, a ser analisado a seguir.

Pesquisa,
Multiculturalismo e
Diretrizes Curriculares
Nacionais para a
Formacdo Docente: que
possibilidades? Que
omissoes?

Interessa-nos, no limite do presente ar-
tigo, apontar a extensGo em que preten-
sées de valorizacdo da diversidade cultural
e da pesquisa na formagédo de professores,

que emergem esporadicamente no dmbito
das politicas educacionais acima citadas,

3 Para uma andlise das potencialidades e contradicdes desse discurso curricular com relagéo ao multiculturalismo, vide Canen (2000).
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tensionam-se com discursos que homoge-
neizam esta formacdo. De fato, o primeiro
aspecto que chama a atencéo ao se anali-
sarem as diretfrizes curriculares em pauta é
o foco sobre a categoria “competéncias”,
percebida como base de uma profissiona-
lizacdo docente. Embora a discussdo deste
conceito néo seja foco do presente traba-
lho, é importante assinalar que, ao apre-
sentar a categoria “competéncias” como o
eixo de uma prdtica docente dentro de uma
perspectiva profissional, as diretrizes con-
trapdem-se a modelos de formacéo docente
que fomam a categoria pesquisa como o
centro desta mesma formacdo e da profis-
sionalizacdo do “ser professor”.

Além de secundarizar a pesquisa na vi-
s@o profissional do professor, o discurso das
Diretrizes ainda apresenta reducdes quanto &
inferprefacéo de sua funcéo na formacédo de
professores. De fato, ao apontar “problemas”
com relacdo & formacdo docente efetuada
no Brasil, tal discurso destaca, dentre outros,
a “inadequagdo do tratamento da pesqui-
sa”* e a “desconsideracdo das especificida-
des préprias dos niveis e/ou modalidades de
ensino em que sdo atendidos os alunos da
educacdo bdsica”. Uma investigacéo sobre
as tendéncias na andlise de tais “problemas”,
no dmbito das diretrizes, revela duas tendén-
cias que parecem persistir em toda a narrati-
va do documento, quais sejam: a) uma se-
paracéo enire pesquisa sobre a prética do-
cente e pesquisa dita académica, com forte
énfase na primeira como componente neces-
s@rio para a formacéo de professores, em de-
trimento da segunda; b) uma compreenséo
das “especificidades” e da diversidade cul-
tural de alunos da educacéo bdsica ora como
“desvio” com relacéo a uma normalidade

4 BRASIL, 2000b, p. 30.
5 1d., Ibid., 2000b, p. 32.

cognitiva longe de ser problematizada, ou
como um aspecto folclérico, exdtico, até mes-
mo “interessante”, a ser trabalhado pelo fu-
turo professor para enriquecer sua prdtica
(mas ndo como eixo configurador de refle-
xdes criticas que permitam o questionamento
sobre processos de construcéo de diferencas
e preconceitos, como preconizado por pos-
turas criticas multiculturais).

No que se refere ao item a, ao qual nos
voltamos agora, é importante ressaltar que,
ao falar da “inadequagéo do tratamento
da pesquisa” dado por cursos de forma-
¢Go de professores, o documento explicita
claramente a visdo de pesquisa entendida
como reflexéo direta e imediata sobre a pré-
tica docente, como se percebe a seguir:

A preocupacéo de que o professor de-

senvolva uma postura investigativa so-

bre sua drea de atuacéo e que aprenda

a usar procedimentos de pesquisa como

instrumentos de trabalho é um aspecto

em geral ausente na formacao de pro-
fessores [...] embora muitos formado-
res se preocupem em apresentar algu-
mas pesquisas desenvolvidas na drea
educacional a seus alunos — como, por

exemplo, os trabalhos de Piaget e Vi-

gotsky — geralmente, ndo h& um traba-

lho de interpretacdo e uso dessas pes-

quisas na prdtica pedagdgica, o que leva

o futuro professor a criar representa-

¢oes de que a ‘teoria na prdtica é outra’

(BRASIL, 2000b, p. 30).

Conforme argumentamos, a arficulacéo
das reflexdes tedricas & pratica pedagdgica
é relevante, sob risco de se isolar ambas em
compartimentos estanques. Entretanto, se a
énfase na teoria — como sutilmente aponta-
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do no extrato acima, ao referir-se a pesqui-
sas desenvolvidas por Piaget e Vigotsky —
em detrimento da reflexdo sobre a prética é
limitadora de uma formacéo de professores
que se pretende transformadora, da mesma
forma o peso exclusivo & pesquisa sobre a
prética — detectada também por Ludke
(2001) nos argumentos defendidos por au-
tores como Demo, Ellioft e outros, significa,
no nosso entender, uma permanéncia do
binémio pesquisa prdtica - pesquisa acadé-
mica, como pdlos separados.

Infelizmente, entretanto, o bindmio pes-
quisa prdtica-pesquisa académica persiste
em grande parte do documento, como se
verifica no extrato a seguir, retirado das for-
mulacées contidas em seu discurso, referen-
tes a principios orientadores para uma re-
forma da formacdo de professores, também
destacado criticamente por André (2001):

A pesquisa (ou investigacdo) que se de-

senvolve no dmbito do trabalho do pro-

fessor ndo pode ser confundida com a

pesquisa académica ou pesquisa cientifi-

ca. Refere-se, antes de mais nada, a uma

atitude cotidiana de busca de compreen-

s@o dos processos de aprendizagem [...] e

dos conhecimentos que constituem seus

objetos de ensino. (BRASIL, 2000b, p. 45).

De fato, o extrato acima parece deixar
clara a énfase no primeiro “tipo” de pes-
quisa do bindémio em pauta, a saber, a dita
“pesquisa prdtica”. Nesse sentido, como
temos argumentado, tanto a super-valori-
zacdo da pesquisa dita académica, ou da-
quela diretamente ligada & prdtica (como
parece ser o caso do documento em andli-
se), em detfrimento da visualizacdo da pes-

5 BRASIL, 2000b, p. 49.
71d., Ibid., p. 50.
81d., Ibid., p. 69.

quisa como um fenémeno global, hibrido
e multicultural (e, portanto, situado acima
de tais binémios), poderia comprometer seu
impacto sobre a formacdo de professores

No que se refere ao item b — apontado
anteriormente, em termos da tendéncia do
documento em visualizar a diversidade cul-
tural como desvio, deficiéncia ou, simples-
mente, como algo exédtico — observa-se que,
quando o mesmo aponta para o problema
da formacdo docente, intitulado “Descon-
sideracdo das especificidades préprias dos
niveis e/ou modalidades de ensino em que
sdo atendidos os alunos da educagéo bé-
sica”, o discurso que define tais “especifi-
cidades” é voltado predominantemente as
“deficiéncias dos alunos”, e ndo & plurali-
dade de saberes e universos culturais dos
mesmos. Da mesma forma, ao falar de
“principios orientadores para uma reforma
de formacdo de professores” — parte esta
citada anteriormente, que vem logo apds
os problemas apontados e seguindo-se as
definicbes de competéncias — observam-se
alguns trechos em que se fala em “reco-
nhecer e respeitar a diversidade cultural dos
alunos”¢, em “utilizar conhecimentos so-
bre a realidade econémica, cultural e
politico-social brasileira”” e assim por di-
ante. Entretanto, tal discurso permanece a
nivel de afirmacées gerais, sem que as
polémicas esbocadas na primeira parte
deste artigo, relativas a possibilidades de
concretizacéo do ideal multicultural, se-
jam levantadas. Da mesma forma, ao fa-
lar de identidade®, o discurso do docu-
mento trabalha com aspectos individuais,
psicolégicos envolvidos nessa categoria
(fala-se, por exemplo, em “autonomia”,
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“faixa etdria” e assim por diante), sem que
questées multiculturais relativas & constru-
¢Go identitéria nas dimensdes de género,
raca e outras sejam mencionadas.

A visdo da diversidade cultural como
“deficiéncia” e, até mesmo, como um
“problema”, emerge com forca no extra-
to a seguir, ndo deixando duvidas quan-
to ao predominio desta visGo presente no
discurso em pauta:

[A formacdo docente] deve desenvolver

atitudes de acolhimento e respeito a di-

versidade, a partir da informacéo e co-

nhecimento adquiridos pela familiarida-

de com a problemdtica de grupos dife-

renciados existentes na populacdo bra-

sileira: géneros, etnias, culturas, porta-
dores de necessidades especiais, religi-
6es (BRASIL, 2000b, p. 70, grifo nosso).

As reflexdes brevemente esbocadas aci-
ma suscitam, portanto, preocupacgdes
quanto ao papel da pesquisa e do multi-
culturalismo na formagdo docente, princi-
palmente ao se traduzirem infengdes - ex-
pressas no discurso da politica curricular
em pauta - em préticas de formacdo de
professores, nos loci diferenciados agora
destinados a essa funcéo. Ao mesmo tem-
po em que registramos aspectos encoraja-
dores, na medida em que pesquisa e diver-
sidade cultural séo temas apontados como
relevantes na formacéo docente, podendo,
portanto, representar pontos de partida para
futuros desenvolvimentos curriculares na
drea, apontamos para a necessidade de
discussées e trabalhos intensos na forma-
¢Go inicial e continuada de modo a evitar
que bindmios e contradicées apontadas a
nivel discursivo possam se refletir em prdti-
cas de formacdo docente também elas
ambiguas e pouco transformadoras.

Conclusoes

A andlise das direfrizes curriculares para a
formacéo de professores da educacdo bésica
brevemente exposta no presente arfigo eviden-
ciou que, ainda que sensibilidades multiculturais
e énfases com relacéo ao papel da pesquisa
possam emergir, esporadicamente, no discurso
em pauta, os sentidos a elas atribuidos suscitam
preocupacdes, na medida em que a diversidade
cultural é percebida fundamentalmente em ter-
mos de deficiéncias e a pesquisa como uma di-
mensdo prdtica, instrumental nesta formagao. Tais
énfases diluem as possibilidades de se trabalhar
uma formacdo docente multiculturalmente com-
prometida, tendo a pesquisa como eixo configu-
rador de suas formulacdes.

Entretanto, a dendncia, por si s6, ndo
esgota os desafios de um modelo de profes-
sor pesquisador multiculturalmente compro-
metido, defendido por nés. Inicialmente, os
desafios e a polissemia do multiculturalismo
e da prépria compreensdo da articulacéo
pesquisa-ensino remetem & necessidade de
futuras pesquisas, que busquem aprofundar
questdes epistemolégicas e metodolégicas
envolvidas nesse horizonte. Como exemplos
de algumas dessas questées, citamos: O
que, dafinal, significa professor pesquisador
multiculturalmente comprometido? Como se
pensar em pesquisa, na formagd@o docente,
que ndo a “frature” em bindmios (tais como
pesquisa prdtica e pesquisa académica),
mas que a encare como um continuum? O
que significa a pesquisa como fenémeno mul-
ticultural2 Envolveria temas multiculturalmen-
te orientados? Estratégias de pesquisa sobre
formacéo identitéria? Ou, além destas, tam-
bém envolveria conteddos especificos de for-
macdo, articulados a perspectivas de ques-
tionamento da sua constituicdo, enquanto
selecdo cultural?

Ensaio: aval. pol. publ. Educ., Rio de Janeiro, v.13, n.48, p. 333-344, jul./set. 2005



Multiculturalismo, pesquisa e formacao de professores:

o caso das Diretrizes Curriculares para a Formagdo Docente

343

Se acreditarmos na pesquisa e no multi-
culturalismo como dimensées relevantes na
formacdo docente em um mundo plural e
desigual, temos que ir além das denincias e
buscar caminhos pelos quais a concretizagdo
desse ideal possa ser viabilizada. Esperamos

que, em fempos de terrorismos e intolerancias
contra aqueles percebidos como “diferentes”,
a relevancia da formacao de professores como
pesquisadores multiculturalmente comprome-
tidos possa ser reconhecida nas novas agen-
das polfticas brasileiras que se anunciam.
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