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Resumen

El presente articulo trata acerca de la evaluacion escolar. El objetivo consistio
en explicar de manera critica las relaciones de mediacion entre la evaluacion
educativa y la produccion del conocimiento escolar desde la perspectiva del
Materialismo Histoérico Dialéctico. Con este interés se realizé un analisis
documental obteniendo como resultado cuatro categorias explicativas:
produccidn, subsuncion, distribucion e intercambio del conocimiento, las cuales
conforman una totalidad concreta con distinciones y relaciones antagdnicas
entre si, limitadas por su opuesto. Se concluye que la evaluacién en cuanto
forma mediadora carece de par antagonico y en consecuencia de control por
oposicion, emergiendo del cotidiano escolar como entidad autondémica y
soberana, opresora de los sujetos escolares.

Palabras clave: Evaluacion. Materialismo. Conocimiento.

1 Introduccion

Segun Houaiss, Villar y Franco (2009), evaluar es un verbo transitivo directo
e indirecto. Esto significa que no posee sentido completo y por tanto exige el
complemento directo como el indirecto. Quien evalua, evalta alguna cosa,
a alguien; alguna cosa responde a la pregunta ;qué?/;qué es que? con lo cual
puede ser identificado el complemento directo, es decir, lo que recibe la accion
directa del verbo: aquello que es evaluado.

* Investigacion financiada con recursos de la Organizagdo dos Estados Americanos, Grupo Coimbra de
Universidades Brasileiras, Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, Universidade
Federal de Uberlandia.

2 Universidad Industrial de Santander, Bucaramanga, Santander, Colombia.

Recebido em: 15 fev. 2018
Aceito em: 15 maio 2019

Ensaio: aval. pol. puibl. Educ., Rio de Janeiro, v.28, n.106, p. 135-155, jan./mar. 2020



136 Juan-Francisco Remolina-Caviedes

Roegiers (2010) sostiene que el significado del verbo proviene del término
ex-valuere, esto es, extraer el valor de, hacer resaltar el valor de. Mientras para
la Real Academia Espafiola (2016) evaluar tiene que ver con “[...] Estimar los
conocimientos, aptitudes y rendimiento de los alumnos”.

A tono con la Real Academia Espafiola (2016), diccionarios especializados en
educacion — como el de Garrido (1996) — definen el acto de evaluar en funcion
del alumnado y en términos de responsabilidad docente. Tal concepto es asociado
al control de la calidad educativa de las instituciones y de los sistemas escolares
a partir de la nota o la calificacion.

Retomando la etimologia del verbo, Vogler, Blanchard y Fijalkow (1996) afirman
que el poder del término se debe a sus raices latinas valer y valor. La fuerza de
un radical que al prolongar y atenuar un prefijo y un sufijo habitual, no altera
su origen. Esta palabra evoca la nocién de precio y a su vez la de estimacion.
En este sentido, el valor se evalua, la evaluacion valoriza dando la medida de
todo. Evaluar es demarcar el grado de éxito y al mismo tiempo es sefialar las
posibilidades de una realizacion (BARLOW, 2006).

Ambigiiedades que al final terminan mixturando lo cuantitativo con lo cualitativo
(HADII, 1995). Asi, el “valor de” adquiere a veces una connotacion cuantificable,
de medida, de precio; mientras otras veces da un sentido menos ponderado,
de estimacion cualitativa, facilitadora del diagndstico de las dificultades de
aprendizaje y de las posibilidades de mejoramiento.

Investigaciones recientes dan cuenta de lo anterior. Las escuelas de negocios
tienen la estrategia de examinar e implementar estudios pedagdgicos basados
en la medicion de los resultados de aprendizaje con suficiente poder estadistico
(BACON; STEWART, 2017). Aunque el proceso evaluativo no se limita a
identificar conocimientos del alumnado (SANTIAGO; SANTOS; MELO, 2017).
Sirve también de mediacion para equilibrar diferentes tipos de datos y flujos de
conocimiento (ELLIS; SMITH, 2017).

Puede observarse que la nociéon de evaluacion mezcla lo cuantitativo (medida)
y lo cualitativo (norma ideal), lo real (el universo de los objetos) y lo ideal, la
ética (aquello digno de estima) y el mundo del deseo (HADJI, 1995).

Por lo anterior, hasta el momento, pueden inferirse dos cuestiones. Primero, que
el conocimiento es la respuesta al ;qué?/;qué es que?, en otras palabras, es el
valor a extraer. Se asume, asi, que el conocimiento es el valor sobre el cual se
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constituye la practica evaluativa y en el &mbito escolar, es la cosa a ser evaluada
en términos actitudinales y cognitivos. Segunda cuestion, la evaluacion implicaria
la constitucion de dos mundos: el de las ideas y el real.

Desde la perspectiva del Materialismo Histérico Dialéctico (MHD), la idea es uno
de los tres modos de intercorrelacion entre el organismo y el mundo real (PINTO,
1969). De manera que el conocimiento, en todos sus grados, es siempre una de
las modalidades por medio de la cual una parte de la materia bioldgicamente
organizada sufre la accion de la realidad y reacciona frente a ella.

En el caso del ser humano, la idea surge en el proceso de transformacion de la
realidad como instrumento de reaccion y alteracion de los modos de enfrentar al
mundo (PINTO, 1969). Por esta razon, la idea y la operacion transformadora de
las circunstancias se unifican dialécticamente en el trabajo. Pero a su vez, idea
y trabajo se sintetizan en un concepto superior: la produccion de la existencia.

Asimismo, la idea es un bien que manifiesta una esencia contradictoria. Por un
lado, resulta siendo un bien de consumo: cuando incorpora el resultado de la
accion productiva del ser humano sobre la naturaleza; mientras por otro, es un
bien de produccion cuando dirige la actuacion creadora del ser humano en la
naturaleza (PINTO, 1969).

Los seres humanos, al desarrollar la produccion material y las relaciones materiales,
consiguen transformar la realidad y también su pensamiento y los productos
de este (MARX; ENGELS, 2010). De esta manera, el ser humano produce sus
propias representaciones e ideas, que son emanaciones directas de su actividad
material. Bajo esta perspectiva, la produccion es la unidad dialéctica entre ser
humano y realidad, al igual que entre idea y trabajo.

Por ende, es posible inferir que si la practica evaluativa, en cuanto proceso mediador,
implica el mundo de las ideas y lo real, entonces, la evaluacion educativa seria
mediacion de un determinado tipo de produccién: la produccion escolar.

Ahora, los sujetos escolares estarian produciendo y gestionando el conocimiento
escolar como un bien de consumo al subsumir' el resultado de la accion educativa
dentro de la escuela, y un bien de produccion, al utilizarlo como orientador de la
practica educadora (produccion escolar). Por tanto, valdria la pena analizar las
relaciones de mediacion entre la evaluacion educativa y la produccion escolar
desde la perspectiva del MHD.

" Incluir algo como componente en una sintesis mas globalizante; ver Real Academia Espafiola (2016).

Ensaio: aval. pol. puibl. Educ., Rio de Janeiro, v.28, n.106, p. 135-155, jan./mar. 2020



138 Juan-Francisco Remolina-Caviedes

Asi, la pregunta que pretendo responder con esta investigacion es: ;como se
establecen las relaciones de mediacion entre la evaluacion educativa y la produccion
del conocimiento escolar desde la perspectiva del MHD? Por consiguiente,
el objetivo de investigacion es explicar de manera critica las relaciones de
mediacion entre evaluacion educativa y produccion del conocimiento escolar
desde la perspectiva del MHD. Cabe indicar que este enfoque se justifica a partir
de la constitucion material, historica y dialéctica del conocimiento.

Asimismo, asumo una posicion critica frente a la evaluacion como instrumento de
poder, control y seleccion, considerando la evaluacion escolar como una practica
educativa acorde con una educacion que pretende la elevacion progresiva de
la consciencia critica-colectiva, la transformacion social y la liberacion del ser
humano mediante la plena realizacion de sus facultades.

2 Meétodo

Se implementaron las siete fases del MHD que Dussel (2012) comenta. Estas
son: (1) lo real concreto (existente); (2) totalidad cadtica; (3) determinaciones
abstractas; (4) totalidad construida (concreta); (5) categorias explicativas;
(6) totalidad concreta historica explicada y, por ultimo, (7) la realidad conocida.

En las fases (1) y (2), mediante el uso de las bases de datos Eric y SciELO,
se procuraron y seleccionaron articulos relacionados con produccion escolar,
resultados escolares, evaluacion del rendimiento escolar y conocimiento escolar
(AUGUSTO, 2012; BARBOSA; VIEIRA, 2013; BERGAMO; BERNARDES,
2006; ERAZO SANTANDER, 2013; MESQUITA, 2012; MILNER, 2013; NONAY,
2014; TRINDADE; PRIGENZI, 2002). También se estudiaron documentos oficiales
del gobierno nacional colombiano sobre evaluacion INSTITUTO COLOMBIANO
PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION, 2015), que es la realidad mas
cercana de investigacion. Ademas, se tuvo en cuenta la vision evaluativa de la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE) a través
del manual sobre mejoramiento escolar para México (ORGANIZACION PARA
LA COOPERACION Y EL DESARROLLO ECONOMICO, 2010), teniendo
en cuenta que dicho organismo es responsable de la prueba internacional PISA.

Asimismo, se utilizaron otras fuentes oficiales y bibliograficas durante la fase (5).
Entre las primeras, el Decreto n° 1.279 de 2002 que establece el régimen salarial
docente en funcion de la produccion académica (COLOMBIA, 2002) y el informe
mundial de la Unesco (2005) sobre sociedades del conocimiento. Finalmente,
en cuanto a fuentes bibliograficas, se incluyeron estudios sobre educacion y nuevas
tecnologias (CALLE-ALVAREZ; PEREZ-GUZMAN, 2018; CHACON; YANEZ;
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FERNANDEZ, 2014; GILBERTO HERNANDEZ; JURADO; ROMERO, 2014;
MORALES ROMO, 2017; MORAL PEREZ; VILLALUSTR MARTINEZ;
NEIRA PINEIRO, 2014; RINCON-BUSTOS et al., 2015; TEDESCO, 1998);
asimismo, ideas futuristas de Alvin Toffler (1980) en torno a la distribucion de la
informacion y del conocimiento, asi como datos estadisticos del sitio web Scimago
(n.d) sobre publicaciones cientificas colombianas entre los afios 2002 y 2017.

En esta fase (2), intenté apropiarme de las representaciones del problema de
investigacién como parte de la totalidad cadtica (DUSSEL, 2012). Asumi
representacion como la proyeccion de determinadas condiciones historicas
petrificadas en la consciencia de los sujetos que no constituye una cualidad natural
de la cosa ni de la realidad, pero que le permite a los individuos apropiarse de lo
real, procurando mejor orientacion y familiarizacion en el mundo (KOSIK, 1995).

En la fase (3) se separ6 la parte del todo, considerandola a su vez como un
todo. Es la fase analitica, donde la representacion se volatiliza en determinacion
abstracta (DUSSEL, 2012). Las contradicciones aparecen como elementos
aislados, abstractos, sin ninguna relacion.

Luego, en la fase (4), se hizo el movimiento inverso: reubicar la parte en el todo.
Las categorias explicativas produccion, subsuncion, distribucion e intercambio
del conocimiento formaron un todo estructurado a partir de co-determinaciones
(fase 5). Por ello, en el siguiente apartado no se expondra cada categoria de forma
aislada, sino en relacion con uno de sus opuestos.

Asi, las contradicciones dejan de ser elementos aislados, se constituyen en un todo
mas concreto pretendiendo explicar la realidad (fase 6), para que esta sea menos
desconocida (fase 7). La contradiccion no es mas la contradiccion formal, es
contradiccion dialéctica; esto significa que también es unidad de contradicciones,
es identidad (LEFEBVRE, 1975). Definicién fundamental para el presente estudio.

3 Analisis de resultados

3.1 Produccion y subsuncion del conocimiento escolar

La complejidad del proceso educativo en el &mbito escolar se ha reducido de
manera tendenciosa a la produccion de ciertos productos visibles que terminaron
induciendo un uso delimitado de la evaluacion. Las pruebas estandarizadas, por
ejemplo, pasaron a tener protagonismo dentro de las instituciones y los sistemas
educativos al ofrecer resultados que subsidian indicadores de mercado facilmente
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comparables, estimulando la competicion individual e institucional mediante la
distribucion comparativa de puntuaciones (rankings) (AFONSO, 2009).

De esta manera, la escuela estd condicionada a producir resultados cuantificables.
He denominado este tipo de produccion como produccion cognificable. Un
caso particular de la produccion del conocimiento escolar que tiende a producir
productos visibles y medibles. Total, es el intento de cuantificar la produccion
del conocimiento escolar en general.

Ahora bien, esta produccion general es también una forma inmediata de
subsuncién. Doble subsuncion: objetiva y subjetiva. Por un lado, toda institucion
escolar precisa de recursos financieros que permitan su adecuado funcionamiento,
entre estos, los destinados al pago del salario docente y aquellos dirigidos
al sustento de la practica educativa. También, se exige la subsuncion del
conocimiento predispuesto y de practicas educacionales. Profesoras, profesores
y estudiantes se configuran en sujetos escolares subsumidores de contenidos
y de acciones pedagogicas.

Un caso particular de la evaluacion educativa resulta decisivo para esta
codeterminancia. Las pruebas de evaluacidon externa constituyen un factor
considerable en la mutua determinacion entre la subsuncion subjetiva de los
contenidos curriculares y de las acciones pedagodgicas, ya que a través de su
mediacion se afecta la practica docente. En un informe sobre reformas educativas
y trabajo docente, se demostré que presionar al docente en el adiestramiento
estudiantil para la resolucion de examenes externos y limitar el curriculo a
contenidos basicos comunes son practicas que conducen a la des-profesionalizacion
del profesorado (MILNER, 2013).

Por otra parte, la subsuncion también es produccion. Durante la practica educativa
escolar se activan practicas evaluadoras que permiten aprobar o no a cada
estudiante en relacion con los contenidos. Esto se expresa en términos de tasas de
rendimiento y de eficiencia. Es decir, en la medida que el contenido curricular y
las formas de escolarizacion se subsumen, la escuela en general y el estudiantado
en particular producen su propia produccion cognificable.

Al analizarse ambos fendmenos bajo la 16gica dialéctica, donde las contradicciones
pueden llegar a ser concretamente idénticas (LEFEBVRE, 1975), es posible afirmar
que la produccion también es subsuncion — un absurdo para la logica formal.
Ahora bien, pese a cada uno ser inmediatamente su contrario, esto no niega la
existencia de un movimiento mediador entre ambos. Algo que intentaré demostrar.
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Por un lado, la produccion escolar media la subsuncion de contenidos creando y
condicionando los materiales y las practicas encaminadas a su ensefianza. Ejemplo
de esta mediacion, en el caso particular de la produccion cognificable, serian
las practicas de entrenamiento y los simuladores aplicados en las escuelas para
garantizar optimos resultados en las evaluaciones externas. Prueba de ello es la
influencia del Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bdsica (IDEB) sobre la
cotidianidad de escuelas publicas brasileras (MESQUITA, 2012).

Aun, la produccion cognificable, con la mediacion de las pruebas de evaluacion
externa, estaria creando la necesidad consumista de los cursos complementares
de naturaleza privada, promoviendo asi, un nuevo mercado educacional. Es el
caso de empresas colombianas que ofrecen al alumnado cursos de capacitacion
para las Pruebas de Estado (REMOLINA-CAVIEDES, 2017). De esta manera,
podria afirmar que el mercado educacional de las evaluaciones externas (cursos de
capacitacion, promocion y/o venta de simulacros, produccion y venta de material
didactico) estaria determinado por el hecho de que la produccion cognificable es
inmediatamente subsuncion.

Ademas, intento demostrar que esta produccion también produciria formas
particulares de subsuncion, mas alla de producir objetos cuantificables. El contenido
curricular y las practicas educativas no son las mismas en escuelas dotadas de
recursos técnicos y pedagdgicos, con docentes bien formados y bien remunerados,
que en aquellas donde existen pésimas condiciones laborales con profesorado
sin cualificacion, dado que la forma de escolarizacién — en cuanto subsuncioén
social de las ideas — también seria producida a partir de los recursos (tangibles
e intangibles) que se pueden obtener por efecto de la produccion cognificable.

Un ejemplo: el ranking escolar seria factor motivante en el mejoramiento de las
practicas educativas, ya sea para mantener o conseguir mejores posiciones, 1o
cual produciria cierto tipo de sujetos comprometidos o no con la institucion. Lo
anterior me permite afirmar que la produccion cognificable no seria solo un asunto
de objetivacion, también de subjetivacion, al crear a los usuarios (subsumidores)
de las escuelas.

Por otra parte, también intento demostrar que la subsuncion igualmente media
en la produccion cognificable, ya que le procura un sujeto bajo la perspectiva
de los resultados escolares. La subsuncion produce la produccion cognificable
de dos formas. Primero, en el uso concreto de los resultados escolares, ya que el
producto escolar es verdadero producto cognificable cuando se utiliza de una u otra
manera. Ya sea en la implementacion y justificacion de las politicas educativas, o
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también, como determinador de la distribucion de recursos financieros. Es decir,
los indicadores educativos dejan de ser simples niimeros hasta cuando sirven para
justificar y legitimar decisiones politicas y/o financieras.

Segundo, la subsuncién crea una nueva produccion cognificable. Establece un
ideal de produccion en torno a un objeto idealizado: las metas cuantificables. Por
tanto, si la produccion cognificable externaliza el objeto numérico, la subsuncion
produce el objeto subjetivandolo como finalidad educativa.

Por ultimo, podemos admitir que la produccion escolar en general y la produccion
cognificable, en particular, crea, produce la subsuncion. Los ranking escolares
basados en indicadores de calidad producen la subsuncion de contenidos, de
recursos y de estrategias didacticas. Incluso, producen la necesidad de cursos
y materiales didacticos, generando el mercado educacional de las pruebas de
evaluacion externa.

3.2 Distribucion y produccién de conocimiento escolar

Reconocer la division clasista de la sociedad contemporanea me permite suponer
que el conocimiento, las ideas, al igual que los bienes materiales producidos,
se distribuyen de manera desigual. Cada sujeto recibe el conocimiento socialmente
producido mediante una practica educativa diferenciada dependiendo de
su localizacion en la escala de produccion material. Asi, la distribucion del
conocimiento en la sociedad parece estar determinada de la misma manera
que la distribucion de la produccion general, donde la determinacion de la
produccion es privilegiada sobre la distribucion (MARX, 1985). Luego entonces,
desde esta primera aproximacion, la produccion de conocimiento condiciona
su distribucion.

Bergamo y Bernardes (2006) afirman que la produccion del conocimiento aparece
vinculada de manera organica con el modo de producciéon realizado mediante
las relaciones existentes entre la base material (unidad de fuerzas productivos y
relaciones de produccion) y las super-estructuras (juridico-politica e ideologica).
El conocimiento producido individual y colectivamente en las diversas esferas
institucionales es transferido por medio de instituciones y medios de circulacion
que organizan sus propios productores dentro del metabolismo social. De modo
que entre la interaccion de la base material y la estructura juridico-politica de
la sociedad surgen instituciones organizadas para producir conocimiento como
la universidad.

Ensaio: aval. pol. puibl. Educ., Rio de Janeiro, v.28, n.106, p. 135-155, jan./mar. 2020



Evaluacién educativa y codeterminaciones de la produccion escolar 143

Esta, a su vez, es organizada en diversas esferas (pre-grado, post-grado y docentes)
dada la coexistencia individual y colectiva de sus productores (BERGAMO;
BERNARDES, 2006). Para los autores, la diversidad de areas y de locales
universitarios exige una transferencia y obtencion de informacion, que se
organiza mediante ciertos mecanismos (por ejemplo, revistas, periddicos etc.) e
instituciones (la universidad misma).

Ahora bien, en el ambito escolar, la produccion dentro de esta primera aproximacion
pareceria igualmente condicionar la distribucion. La distribucion tanto por su
objeto (puntuaciones, ranking, metas), como por su forma (modo especifico de
participacion en la produccion), pareceria ser un efecto de la produccion. Cada
institucion escolar, en razon a sus productos cognificables, se clasifica mediante
categorias de rendimiento. Es el caso de las escuelas y el alumnado en el sistema
escolar colombiano. A cada estudiante se le otorga un puesto calculado a partir
del puntaje obtenido en las pruebas de evaluacion externa; por ende, cada escuela
se clasifica de acuerdo con el rendimiento de sus estudiantes (INSTITUTO
COLOMBIANO PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION, 2015).

Empero, antes de ser distribucion de los productos del conocimiento, la distribucion
es distribucion de los recursos de la produccion del conocimiento y distribucion
de los sujetos en las diversas escalas de esa produccion. Es decir, la distribucion
también es determinadora de la produccion del conocimiento.

Trindade y Prigenzi (2002) afirman que la produccion del conocimiento en las
universidades pasa a adquirir significado estratégico para las actuales sociedades
de economia global. El escenario internacional es dividido en paises centrales
(generadores de nuevos trabajo cientificos) y periféricos (consumidores del
nuevo conocimiento producido por los primeros). De esta forma, parece ser
que en las sociedades globalizadas la distribucion del conocimiento antecede y
determina su produccion. Por ejemplo, una sociedad avanzada en términos de
conocimiento se divide en polos cientificos o tecnoldgicos, determinando asi su
forma de producir conocimiento.

La actual distribucion del conocimiento, a partir de publicaciones cientificas que
respaldan editoriales de renombre internacional, condiciona la misma produccion,
mas atiin cuando se convierte en factor determinante para la asignacion (distribucion)
de recursos financieros.

Los puntos salariales del profesorado universitario en Colombia podrian servir
de ejemplo. Con la entrada en vigencia del Decreto n° 1.279 de 2002, en todas
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las universidades publicas del pais la remuneracion mensual de cada docente
se determiné a partir de los puntos acumulados por producciéon académica
(COLOMBIA, 2002). Esto implicé un incremento en la produccion nacional de
conocimiento en términos de articulos cientificos. Es asi como el portal SCImago
(n.d.) registra para Colombia un aumento de documentos citables del 1.021,14%
entre los afios 2002 (988) y 2017 (10.191).

Al intentar extender esta determinacion al entorno escolar, puede sugerirse que
la produccion cognificable es efecto de la distribucion.

La actual distribucién digital del conocimiento y su influencia en las nuevas
formas de producir conocimiento podria tomarse como ejemplo inicial de
tales disposiciones practicas. La proliferacion de entornos y objetos virtuales
ampliamente modificables y accesibles de manera infinita, ha facilitado el trabajo
y la construccion colectiva del conocimiento (UNESCO, 2005). Los textos
multimodales digitales son prueba de ello, permitiendo la formacioén argumentativa
amuy temprana edad (CALLE-ALVAREZ; PEREZ-GUZMAN, 2018). Incluso,
se ha comprobado que la disposicion de recursos sensoriales digitalizados mejora
el desempefio de estudiantes sordos en pruebas externas de comprension lectora
(RINCON-BUSTOS et al., 2015).

Sin embargo, estas nuevas formas de distribuir y producir conocimiento dependen
de disposiciones politicas y econdmicas.

Una investigacion sobre el uso de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion (TIC) en escuelas y zonas rurales de Hispanoamérica refleja
preocupaciones en este sentido (GILBERTO HERNANDEZ; JURADO;
ROMERO, 2014). El estudio confirma la precariedad de los recursos técnicos
y la ausencia de volutand politica por parte de las entidades gubernamentales.
Se concluye que no obstante las TIC sean herramientas para el desarrollo humano,
su impulso en las escuelas rurales es un asunto politico dependiente de la vision
econdmica de los Estados. Conclusion que respaldan otras investigaciones
(CHACON; YANEZ; FERNANDEZ, 2014; MORAL PEREZ; VILLALUSSTRE
MARTINEZ; NEIRA PINEIRO, 2014; MORALES ROMO, 2017).

Por tanto, pensar que una distribucion democratica de la informacion iria a
garantizar el acceso indiferenciado de pobres y ricos al conocimiento (TOFFLER,
1980) es continuar manteniendo una idea optimista llena de ingenuidad
(TEDESCO, 1998).
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Esto significa que el nivel de los productos cognificables en la escuela depende de
la disposicion clasificatoria de las instituciones en términos practicos y politicos.
Entre estos, la estructura segmentada de las clases sociales y la implementacion
o no de politicas educacionales.

Ademas, la produccion cognificable mediaria la distribucion, ya que estaria
produciendo formas de distribuir los sujetos (estudiantes y docentes en razon del
desempefio), el espacio y el tiempo escolar. El caracter objetivo del rendimiento
estudiantil se basa en el dato cuantificable de la nota y del promedio académico,
que permite clasificar al alumnado en funcién de su desempeifio: alto, medio y
bajo (ERAZO SANTANDER, 2013). Asimismo, determina el fracaso escolar
como categoria clasificatoria.

En igual sentido, los resultados escolares tienen consecuencias sobre el trabajo
docente. Augusto (2012) demostrd que existen categorias para la definicion de la
labor profesoral, tales como: bueno, responsable, alto desempefio, competente,
regular, insuficiente, excelente y excluido por bajo rendimiento (ORGANIZACION
PARA LA COOPERACION Y EL DESARROLLO ECONOMICO, 2010). Esto
sin desconocer las posibles formas organizacionales inducidas dentro de la escuela
en atencion al cumplimiento profesional: distribucion del personal docente en
niveles y areas de ensefianza en funcion de la capacidad o de las expectativas
de desempefio.

Con respecto a la organizacion del espacio y el tiempo escolar, una de las
consecuencias del enfoque evaluativo es la preponderancia del entrenamiento
para la resolucion de pruebas externas. Tiempo y espacio convergen para instaurar
una cultura evaluativa (BARBOSA; VIEIRA, 2013), que se justifica con su
impacto positivo sobre los indices de calidad institucional (MESQUITA, 2012).

Por otra parte, la produccidn estaria medida por la distribucion mediante la
creacion de modos y formas especificas de produccion, tales como la ejecucion
de practicas administrativas sobre logicas de responsabilidad. En otros términos,
la distribucion seria distribucion de recursos, de responsabilidades y de acciones
especificas para mejorar la produccion. Al aceptar la dupla conformacion
de la distribucion tanto por su objeto como por su forma, anticipadamente
se identifican aspectos caracteristicos en ambos sentidos. Rankings y metas
conformarian la dimension objetiva. Modos especificos de distribuir recursos
financieros, técnicos y pedagégicos, lo formal. Asi, ambas dimensiones de
la distribucidn, al articularse racionalmente en el ambito de la limitacion
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econdmica, inducirian logicas de responsabilidad orientadas a la obtencion de
determinados resultados cuantificables.

Resumiendo, puede percibirse el nivel de articulacion de la practica evaluativa
en la relacion co-determinante entre produccion cognificable y distribucion. Por
un lado, como instrumento de mediacién, que induce la produccion de formas
clasificatorias de sujetos y de estilos organizacionales respecto al espacio y
el tiempo escolar. Por otra parte, acompafia la mediacion en sentido inverso,
esto es, como mecanismo ligado a la creacion de nuevas formas de produccion
cognificable en general, y de gestion escolar, particularmente.

3.3 Produccion e intercambio de conocimiento escolar

Asi como en los casos anteriores, inicio afirmando que la produccion de
conocimiento estaria condicionada por su intercambio. Esto se puede ilustrar
con el caso de las escuelas publicas colombianas. Remolina-Caviedes (2017)
encontrd que instituciones educativas con alto rendimiento en Pruebas de
Estado vienen estableciendo acuerdos con empresas privadas que ofrecen
entrenamiento para la soluciéon de este tipo de evaluaciones. A cambio
de prestar parte de sus instalaciones para el desarrollo de estos cursos,
la institucion se beneficia con recursos economicos captados por intermedio
de las asociaciones de padres y madres de familia, mientras la empresa se
lucra con el prestigio institucional.

Por otra parte, el intercambio también estaria determinando la produccion del
conocimiento. Saberes con poca probabilidad de intercambio tienden a caducar.
En la actual sociedad burguesa, los métodos cientificos, las areas de interés social,
los temas prioritarios, el raciocinio correcto, todos van ganando validez y valor
si muestran condiciones de efectivar su valor de cambio, es decir, “[...] si los
resultados de la investigacion propician condiciones de reproduccion del capital
[...] caso contrario [...] caducan en el propio ambito cientifico” (BERGAMO;
BERNARDES, 2006, p. 195, traduccion propia).

Esta determinacion también se evidencia en la escuela. Disciplinas o asignaturas
cuyo contenido curricular no demuestren condiciones de efectivar valor de cambio
en las pruebas externas, se consideran conocimiento desestimado. Esto sucede
cuando las tematicas disciplinares no son evaluadas en este tipo de pruebas.
Tenemos el ejemplo de la educacion musical en Espaiia.

Con la nueva Ley de Mejora de la Calidad Educativa, aprobada en el afio 2013,
ninguna de las evaluaciones externas del pais ibérico contempla la posibilidad
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de evaluar al estudiantado en Competencia Cultural y Artistica (NONAY, 2014).
En opinién de la autora, esto llevaria a eliminar areas como Educacion Artistica y
Mitsica en los niveles de ensefianza Basica y Media. Si la ciudadania no recibiera
formacion artistica y musical, entonces, de qué manera es posible desarrollar
capacidades como la creatividad y el pensamiento critico tan fundamental para
la actual sociedad globalizada; pregunta ella.

Por otra parte, también intento demostrar que el intercambio es mediado por la
produccion, principalmente cuando esta incentiva la creacion de nuevas formas
de cambio, donde la evaluacion tendria protagonismo.

Para Suchodolski (1965), la produccion hace parte del eslabon historico y real
que une la naturaleza con el ser humano; es la unidad dialéctica entre practica
y teoria. Pero esta unidad se rompe bajo la 16gica capitalista. El ser humano es
apartado del producto de su produccion, ademas, se excluyen de su trabajo los
medios para producir. Asi, la teoria es distanciada de la practica y las ideas como
bienes de produccion son puestas al margen del proceso cognitivo de la clase
social excluida de los medios productivos (LEFEBVRE, 2013).

De modo que el monopolio de la teoria pareciera garantizar el monopolio de los
bienes de produccion. Es asi como la educacion debe armonizarse con el ideal
pedagogico de legitimar y reforzar el poder de la clase hegemonica, produciendo
un conocimiento fragmentado. La clase dominante que piensa se distancia de
la clase trabajadora, con lo cual, el valor de la teoria cobra mayor peso frente al
trabajo practico y la evaluacion parece ser el mecanismo para determinar el valor
de esa teoria, de ese conocimiento fragmentado.

Por tanto, este tipo de conocimiento estaria determinando su propia forma de
produccion e induciendo para que la evaluacion sea su forma de intercambio.
La evaluacion tendria asi dos funciones: estimar el valor del conocimiento y
servir como dispositivo de intercambio.

Sin embargo, también es posible que el intercambio medie sobre la produccion del
conocimiento escolar, sobre todo, por intermedio de la subsuncion y distribucion.
En una primera instancia, cuando subsuncion media produccion, reconocemos dos
formas: mediante el intercambio se implementan politicas que intentan producir
nuevas condiciones de produccion, en general, y de produccidn cognificable en
particular. Los resultados escolares tienen un uso concreto en términos de politicas
publicas que pueden modificar o no esta produccion.
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La segunda forma se establece cuando la subsuncién, como uso concreto de los
productos escolares, utiliza el intercambio para producir otra manera de produccion
pretendiendo un objeto idealizado o meta, que en el caso de la produccion cognificable
estaria expresado en términos de indicadores numéricos (por ejemplo, metas IDEB,
para Brasil; mejoramiento minimo anual - MMM, para Colombia).

Por ultimo y como segunda instancia, respecto a la mediacion de la distribucion
sobre la produccion, considero que de igual manera esta se efectiia a través del
intercambio. El cambio de los productos escolares por objetos (puntuaciones,
rankings, metas de calidad) y formas especificas de distribucion (modos especificos
de distribuir recursos financieros y técnicos) pretende en tltimas modificar la
produccion cognificable mediante logicas administrativas para una gestion
organizada y responsable de los recursos.

De esta manera, un movimiento de intercambio cuantitativo pretende homogeneizar
el conocimiento escolar con principios formales de la distribucion. Esto significaria
establecer valores de cambio, como ya lo anunciaban Bergamo y Bernardes
(2006), dado que este tipo de valor permite equiparar elementos cualitativamente
disimiles para diferenciarlos de forma cuantitativa (MARX, 1985). Por lo
anterior, la evaluacion pasaria de representar el valor de cambio del conocimiento
fragmentario, a ser representacion general del conocimiento escolar.

4 Consideraciones finales

Dado que la practica evaluativa es un proceso mediador que involucra al mundo
de las ideas y a lo real (HADIJI, 1995), la evaluacion educativa podria considerarse
como mediacion de la produccion escolar, siendo esta una particularidad de la
produccién en cuanto unidad dialéctica entre ser humano y realidad.

Dentro de este proceso, los sujetos escolares estan constantemente produciendo
y gestionando el conocimiento escolar como un bien de consumo y un bien
de produccién. En el primer caso, cuando el resultado de la accioén educativa
es subsumido dentro de la escuela y, en el segundo, cuando este orienta la
préctica escolar.

En virtud de la constitucién material, historica y dialéctica del conocimiento,
el interés del presente trabajo consistié en explicar de manera critica las relaciones
de mediacion entre evaluacion educativa y produccion del conocimiento escolar
desde la perspectiva del MHD. Asi, se asumio la contradiccion dialéctica como
una unidad de contradicciones que también significa identidad (LEFEBVRE,
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1975). Bajo este enfoque tedrico-metodoldgico emergieron cuatro categorias
historico explicativas en cuanto co-determinaciones de si mismas: produccion,
subsuncion, distribucion e intercambio del conocimiento escolar.

La naturaleza dual del conocimiento permiti6 analizar de manera critica las
co-determinaciones de la produccion escolar en relacion con la evaluacion. El
concepto de produccion cognificable fue sugerido para identificar la produccion de
conocimiento escolar como aquellos productos visibles, medibles y cuantificables,
apesar de reconocer que en la escuela y en las aulas de clase no es posible hablar
de relaciones mercantiles.

El andlisis permiti6 establecer que la produccion cognificable produce la subsuncion
no solo de contenidos, también de recursos técnicos, financieros y pedagogicos;
ademds, estimula el desarrollo de la industria educativa mediante la produccion
de un mercado educacional articulado a las pruebas de evaluacion externa en la
forma de venta de cursos de entrenamiento y de material didactico.

Ademds, en la articulacion de las dimensiones objetiva y formal de la distribucion
con el plano de las limitaciones econdmicas, se establecen 16gicas administrativas
de responsabilidad y de gestion, procurando mejorar los productos escolares. Con
todo, cabe resaltar que la produccion cognificable media, a su vez, la distribucion
con la formacion de estructuras clasificatorias y organizacionales. Estudiantes y
docentes son distribuidos en razén de los resultados evaluativos.

Igual acontece con la organizacion del espacio y el tiempo escolar. Fijado
el interés de alcanzar las metas educacionales en términos cuantitativos, la
escuela se enfoca en la evaluacion externa y prioriza actividades de entreno
para la solucion de estas pruebas. Practicas que al final comprometen parte de
su tiempo y espacio.

La lectura cuantitativa del mundo ha condicionado de manera efectiva la
educacion, la forma de producir su conocimiento y en consecuencia las formas
de intercambio y evaluacion. Estimar el valor del conocimiento, por un lado,
y servir como instrumento de cambio, por otro, son funciones de la practica
evaluativa. De ese modo, la evaluacion termina por asumir la representacion del
conocimiento escolar. A través de ella, los sujetos escolares intentan apropiarse de
la realidad educacional, dadas las posibilidades de orientacion y familiarizacién
originadas por la manipulacion practica en el seno cotidiano de la vida escolar.
Esto transforma la evaluacion en una de las mediaciones mas significativas entre
distribucion y produccion de conocimiento escolar.
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Produccion, subsuncion, distribucion e intercambio del conocimiento escolar
son categorias constitutivas de una totalidad mas concreta, con distinciones y
relaciones antagdnicas entre si. Cada una trasciende sobre si tanto como sobre
su par antagonico, es decir, son opuestos limitados por un otro. Sin embargo,
la evaluacion en cuanto instrumento de mediacion carece de par antagonico,
en consecuencia, de control por oposicion; asi, es posible comprender y
explicar la forma como esta practica educativa emerge del cotidiano escolar
para elevarse y por ultimo desvincularse volviéndose autonoma. De ahi que
la evaluaciéon como producto del conocimiento humano escape de control,
convirtiéndose en entidad soberana, muchas veces opresora. Claro ejemplo de
como en el ambito escolar “O abstrato torna-se assim, [...] concreto ilusorio
[...] demasiado real, que oprime o concreto verdadeiro: o humano [los sujetos
escolares]” (LEFEBVRE, 2013, p. 43).

Con fundamento en el concepto de representacion de Kosik (1995), puedo concluir
que la evaluacién en cuanto representacion no constituye una cualidad natural
del conocimiento escolar, pese a que por medio de ella los sujetos escolares
intenten apropiarse de la realidad educacional, obteniendo mejor orientacion y
familiarizacion mediante su manipulacion practica que la habilita para actuar
como una de las formas mediadoras mas significativas de la distribucion sobre
la produccion escolar.

Por ultimo, entre las limitaciones de la investigacion es preciso mencionar
que si bien el método asumido permitid alcanzar el objetivo de investigacion,
posibilitando una explicacion critica de las relaciones de mediacion entre evaluacion
educativa y produccion del conocimiento escolar, algunas cuestiones de interés
como las redes digitales de informacién para el acceso a contenido educativo
de alta calidad precisarian una reflexion mas profunda. He planteado aqui una
primera aproximacion que requiere mayor ponderacion ante iniciativas como el
open courseware y otras basadas en open access.
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Avaliagdo educacional e determinacgées da producdo
escolar

Resumo

Este artigo trata da avaliagdo escolar. O objetivo foi explicar criticamente as relagoes
mediadoras entre a avaliagdo educacional e a produgdo do conhecimento escolar a partir
da perspectiva do Materialismo Historico Dialético. Com esse interesse, foi feita uma
andlise documental, obtendo como resultado quatro categorias explicativas: produgdo,
subsungdo, distribui¢do e troca de conhecimento, que constituem uma totalidade concreta
com distingoes e relagoes antagonicas entre si, limitadas pelo seu oposto. Conclui-se
que a avaliagdo, como forma mediadora, ndo tem par antagénico e, em consequéncia
de controle por oposicdo, emerge da escola diariamente como entidade auténoma e
soberana, oprimindo os sujeitos escolares.

Palavras-chave: Avaliacdao. Materialismo. Conhecimento.

Educational evaluation and codetermination of school
production

Abstract

This article is about school evaluation. The objective was to explain critically the
mediating relationships between educational evaluation and the production of school
knowledge from the perspective of the Dialectical Historical Materialism. With this
interest, a documentary analysis was made, obtaining as result four explanatory categories:
production, subsumption, distribution and exchange of knowledge, which form a concrete
totality with distinctions and antagonistic relationships between them, limited by their
opposite. It is concluded that the evaluation as a mediating form lacks antagonistic pair
and consequently of control by opposition, emerging from the school daily as autonomous
and sovereign entity, oppressive of school subjects.

Keywords: Evaluation. Materialism. Knowledge.
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