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RESUMO: Este artigo discute sobre o Ensino Religioso na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento resultante das politicas publicas de educa¢ao no periodo da redemocratizagiao brasileira.
Atendendo ao previsto na Constituicio Federal de 1988, a educacio deve formar cidadios aptos a
vivéncia em uma sociedade democratica. Porém, historicamente, o Ensino Religioso sempre foi ligado a
interesses confessionais e politicos. Ainda assim, foi contemplado na BNCC. Através de pesquisa
documental, procurou-se compreender o processo de construcao do documento, as alteragdes sofridas
pela proposta para o Ensino Religioso ao longo do processo, e as competéncias e habilidades que se
espera que o aluno desenvolva através do conteudo. Concluiu-se que a presenca na BNCC possibilitou
um desenvolvimento epistemolégico para o Ensino Religioso nunca experimentado até entiao. O
processo democratico de construgio do documento conferiu-lhe maior legitimidade, e as escolhas

curriculares feitas o adequam aos objetivos para a educagao em uma sociedade democritica e cidada.
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RELIGIOUS EDUCATION IN THE NATIONAL COMMON CURRICULAR BASE: SOME
CONSIDERATIONS

ABSTRACT: This article discusses Religious Education at the National Curriculum Common Base
(BNCC), a resulting document from public education policies in Brazil’s period of redemocratization. In
accordance with the provisions of the Federal Constitution of 1988, education must form citizens capable
of living in a democratic society. However, historically, Religious Education has always been linked to
confessional and political interests. Even so, it was included in the BNCC. Through documentary
research, we sought to understand the process of building this document, the changes undergone by the
Religious Education proposal throughout this process, and the skills and abilities that the student has to
develop through the subject. We concluded that the inclusion in the BNCC is a possibility of
epistemological development of Religious Education never before experienced. The democratic process
of building the BNCC gave it greater legitimacy, and the curricular choices suit it to the goals for
education in a democratic and citizen society.
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EDUCACION RELIGIOSA EN LA BASE CURRICULAR COMUN NACIONAL: ALGUNAS
CONSIDERACIONES

RESUMEN: Este articulo aborda la Educacién Religiosa en la Base Comin del Curriculo Nacional
(BNCC), un documento resultante de las politicas de educaciéon puablica en el periodo de la
redemocratizacion brasilenia. De conformidad con las disposiciones de la Constitucién Federal de 1988,
la educaciéon debe formar ciudadanos capaces de vivir en una sociedad democratica. Sin embargo,
histéricamente, la Educacion Religiosa siempre ha estado vinculada a intereses confesionales y politicos.
Aun asi, lo mismo se incluyé en el BNCC. A través de la investigacion documental, buscamos
comprender el proceso de construccion de este documento, los cambios sufridos por la propuesta de
Educacion Religiosa a lo largo de este proceso y las pericias y habilidades que se espera que el estudiante
desarrolle a través del contenido. Se concluyé que esta era una posibilidad de desarrollo epistemoldgico
de la Educacién Religiosa nunca antes experimentada. El proceso democratico de construccion del
BNCC le dio mayor legitimidad, y las elecciones curriculares lo hicieron adecuado para los objetivos de
educacién en una sociedad democratica y ciudadana.

Palabras clave: Educacion religiosa, Base Curricular Nacional Comun, Pericias, Habilidades.

Educacdo em Revista|Belo Horizonte|v.37|e20016]2021



INTRODUCAO

Alvo histoérico de polémicas (CURY, 2004), o Ensino Religioso ¢ o unico conteudo curricular
previsto no texto constitucional brasileiro (BRASIL, 2017a). Sua oferta foi iniciada no periodo colonial e
prosseguida durante o Império, sempre sob modelo confessional catélico (SAVIANI, 2010). Com a
proclamagdo da Republica, houve um primeiro momento de impeto laicista na educagao, que fez com
que a disciplina fosse eliminada. Essa iniciativa, porém, nao durou muito. Logo sua oferta retornava as
escolas, para permanecer até os dias atuais (CUNHA, 2013).

Pode-se dizer que a oferta ou supressio do Ensino Religioso nas escolas publicas brasileiras
sempre teve um viés politico. Os interesses e anseios da populagao e dos educadores nunca foram levados
em consideragdo ao se estabelecer legislacio sobre o tema. Dessa forma, uma das caracteristicas do
Ensino Religioso no Brasil ¢, justamente, a construgao epistemolégica incipiente (CURY, 2004).

Porém, a partir da década de 1970, houve uma maior tendéncia a construgao teérica do
Ensino Religioso. Embora nao houvesse nenhuma determinagiao nacional a seu respeito, resolugdes,
decretos e leis estaduais passaram a orientar as praticas referentes ao conteudo. Muitas secretarias de
educagao criaram equipes de estudo e orientacdo, que elaboraram propostas curriculares para as
diferentes séries. Em alguns estados, o Ensino Religioso assumiu um cariter ecuménico *> ou
interconfessional’ (CURY, 2010).

Além disso, varias entidades foram criadas para discutir o assunto, como o Conselho de
Igrejas para a Educacio Religiosa — CIER, em 1970; Ensino Religioso das Escolas Publicas — EREP, em
1972; Associacao Inter-Religiosa de Educacio — ASSINTEC, em 1973; e a Comissao Interconfessional
para o Ensino Religioso — CIERES, em 1975 (JUNQUEIRA, 2002). Como consequéncia do trabalho
destas organizagoes, no ano de 1995 foi fundado, em uma reunido do CIER, o Férum Nacional
Permanente de Ensino Religioso — FONAPER, com o objetivo de garantir a oferta de Ensino Religioso
em todos os niveis de escolaridade, respeitando a diversidade e a opgao religiosa dos educandos. Para
isso, a organizacao se propunha a atuar junto aos Sistemas de Ensino, auxiliando na construgdo de
conteudos programaticos adequados, que expressassem a ética da dignidade humana (FONAPER, 1995).

Apesar do empenho destas organiza¢des em prol da construgao epistemoldgica do Ensino
Religioso, pode-se afirmar que os sistemas educacionais brasileiros ainda careciam de um posicionamento
oficial e em nivel nacional acerca do modelo, objetivos e formac¢ao docente. Principalmente apos a
redemocratizagdo, com a promulgacdo da chamada Constituigio Cidada (BRASIL, 2017a) e de toda a
legislagao educacional que lhe seguiu.

Ao longo da histéria da educagdo brasileira, o Ensino Religioso sempre colaborou para a
manuten¢dao de um projeto de pais, aculturando e conformando os alunos de acordo com o projeto
pretendido pelas elites governantes (CUNHA, 2013). Com a redemocratizacio, esse tipo de utilizagao
nao mais seria adequado, posto que o texto constitucional valoriza as liberdades individuais e a
diversidade cultural e étnica da populacio como um fator de composicao da nagao. Ainda assim, a propria
Constitui¢ao preve sua oferta.

Este artigo tem por objetivo discorrer sobre o primeiro documento curricular proposto pelo
Ministério da Educacido, em nivel nacional, que orienta a oferta do Ensino Religioso: a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Criada sob a égide da redemocratizagdo e da legislagdo educacional
pertinente a este periodo, a BNCC ¢ caracterizada pelo longo processo de construgao, permitindo
consultas publicas e a docentes e especialistas de cada area do conhecimento.

2 O Ensino Religioso de modelo ecuménico, em sua forma mais comum, é caracterizado por uma abordagem que considera
elementos congruentes das denominagoes cristas (SIQUEIRA, 2012). Sua utilizacdo na escolarizacido publica ¢ inadequada,
pois nio considera a diversidade religiosa e a possibilidade de nao-crenca.

3 O Ensino Religioso de modelo interconfessional é caracterizado por abordar elementos comuns a varias tradicdes religiosas,
procurando assim atender a maior diversidade religiosa possivel. E uma leitura teologica, com referenciais das Ciéncias
Humanas (JUNQUEIRA; NASCIMENTO, 2013). Sua utilizacio é problematica, pois pressupoe que todos os alunos
possuem alguma confissio religiosa, excluindo ateus e agnosticos.
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Este trabalho descreve o processo de criagao da BNCC, enfocando a evolucio da proposta
para o Ensino Religioso. Também siao analisadas as competéncias e habilidades atribuidas ao conteudo
na versao homologada do documento.

Estes objetivos foram alcangados através de pesquisa documental, consultando
principalmente textos legais, diretrizes educacionais, versdes preliminares da BNCC, pareceres do
Conselho Nacional de Educacio, sitios da internet sobre a constru¢io da BNCC, dentre outros. Em
determinados momentos, houve consulta a autores que auxiliaram na compreensao dos textos em analise.

Pode-se considerar que a relevancia deste texto é demarcada por varios fatores. Dentre eles,
destaca-se a caréncia de analises de uma proposta curricular original e tnica na histéria da educacio
brasileira, no que tange ao Ensino Religioso. Consultando autores renomados que discorrem sobre a
BNCC, como Cury, Reis e Zanardi (2018), Pacheco (2018), e Veiga e Silva (2018), citagdes ao Ensino
Religioso s6 aparecem na segunda obra referida. Ainda assim, o autor estabelece uma critica ao modelo
confessional do conteudo, que nao ¢ defendido pela BNCC. Por isso, destaca-se a necessidade de
pesquisas que estudem adequadamente as proposi¢oes deste notavel documento sobre o Ensino
Religioso enquanto conteiddo e area do conhecimento.

O PROCESSO DE CONSTRUCAO DA BNCC

Para compreender o surgimento da BNCC, é necessario observar as politicas educacionais
tracadas apos a redemocratizagao do Brasil. O primeiro documento a discorrer a respeito ¢ a Constituicao
Federal (BRASIL, 2017a), seguida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDBEN) n°
9.394 de 1996 (BRASIL, 1996) e pela Lei n® 13.005 de 2014, que estabelece o Plano Nacional da Educagao
(PNE) (BRASIL, 2014a).

O Capitulo III, Secao I da Carta Magna (BRASIL, 2017a) determina um conjunto de
principios que regem a educagao no pafs. Dentre estes, o Artigo 210 estabelece que “Serdo fixados
conteidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagao basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”. Este texto, de acordo com Cury, Reis e
Zanardi (2018), ¢ particularmente importante para a valorizacio da cultura nacional nos processos
educativos, salvaguardando a diversidade que existe internamente em nosso pais. Para os autores, o
documento apresenta uma proposta de “igualdade na diferen¢a” (p. 57).

Herdeira do conceito de base cutricular presente na Constitui¢ao, a LDBEN 9394 /96 traduz
como os objetivos da Republica seriam realizados através da educa¢ao (CURY; REIS; ZANARDI, 2018).
Seu artigo 9° instrui que ¢ responsabilidade da Uniao, em colaboragao com os Estados e Municipios,
estabelecer competéncias e diretrizes que norteiem os curriculos e conteidos minimos para a Educagao
Basica. Distante de instituir um carater de obrigatoriedade e determinagdo, o artigo 26 do mesmo
documento acrescenta que essas premissas serdao levadas a efeito através da criagao de uma base nacional
comum, que deve ser complementada para atender as peculiaridades dos sistemas de ensino, instituicdes
escolates e caracteristicas regionais e locais. A LDBEN 9394/96 manifesta a expectativa de que a
educacio escolar possa ser contextualizada a realidade da populacdo — valorizando, assim, os principios
de pluralidade, diversidade e nao discriminagio, ja previstos na Carta Magna.

Em uma primeira tentativa de atender tais inteng¢des, foram promulgados em 1996 os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s). Trata-se de uma cole¢iao de dez volumes, sendo o primeiro
uma introdugao ao documento; seis livros destinados as areas de conhecimento, a saber: Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte, Educa¢do Fisica e Lingua
Estrangeira®; e trés volumes dedicados aos Temas Transversais — Etica, Pluralidade Cultural e Orientacio
Sexual, Meio Ambiente e Sauade (BRASIL, 1997). Macedo (2014) discorre, a respeito deste documento,
que o mesmo seria um material de apoio a professores e gestores, sem qualquer obrigatoriedade de sua
utilizacio.

Embora os PCN’s tenham representado um avan¢o na definicao de conteudos em nivel
nacional, a forma como os conteudos e metodologias de ensino e aprendizagem foram escolhidos, sem
participacio e atuagdo das escolas, foi alvo de muitas criticas (CANDIDO; GENTILINI, 2017). Para

além disso, e relacionado diretamente a tematica deste artigo, deve-se ressaltar que o documento se eximiu

4 Lingua Estrangeira é contemplada apenas na versio referente aos Anos Finais do Ensino Fundamental, publicada em 1998.
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de qualquer orienta¢ao ou direcionamento ao unico conteudo previsto no texto constitucional: o Ensino
Religioso.

Assim, ainda no ano de 1997, o FONAPER publicou uma proposta de Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso, almejando estabelecer uma identidade tnica para o
conteudo. Buscando vencer o desafio da confessionalidade, foi adotada uma definicdo de religiao
relacionada a reconstrugao de significados pelaleitura dos elementos do fenomeno religioso (FONAPER,
2009). Embora esta proposi¢ao curricular tenha sido amplamente utilizada por docentes da area, a mesma
nunca usufruiu do peso da oficialidade governamental, posto que foi publicada como um documento
paralelo, uma resposta a auséncia do conteido nos PCN’s.

Prosseguindo na evolucdo da legislagdo educacional brasileira, o PNE (BRASIL, 2014a),
assumiu um compromisso para a eliminacdo das desigualdades educacionais. Nesse proposito,
estabeleceu estratégias de enfrentamento dos principais problemas: acesso e permanéncia, desigualdades
regionais, formacao para o trabalho, exercicio da cidadania. O documento ¢ composto por vinte metas,
agrupadas no material de divulgacao do Ministério da Educacio (BRASIL, 2014b) em quatro conjuntos:
metas estruturantes para a garantia do direito a educagiao basica com qualidade; metas de redugao da
desigualdade e valorizagao da diversidade; metas de valorizagao dos profissionais da educagido; e metas
para o ensino superior.

A necessidade de uma base nacional ¢ reafirmada no PNE, nas metas estruturantes para a
garantia do direito a educagao basica com qualidade. A Meta 2, em suas estratégias 2.1 e 2.2, determina
que se faca uma consulta puablica com o intuito de estabelecer objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento que comporio uma base nacional comum curricular. A Meta 7, estratégia 7.1 reafirma
a necessidade da participagao inter-federativa no processo, garantindo o respeito a diversidade regional,
estadual e local. Assim, a base a ser formulada deveria ter cariter nacional, mas deveria ser acrescida — e
nunca eximida — de conteudos em virtude de suas caracteristicas regionais.

Em junho de 2015 a Portaria n® 592 do Ministério da Educacao instituiu uma Comissao de
Especialistas para a elaboracdo de proposta da Base Nacional Comum Curricular. Foram indicados pelo
Conselho Nacional de Secretarios de Educagio — CONSED e pela Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educagao — Undime 116 especialistas, de todas as unidades da Federagio (BRASIL,
2015b). Estes foram divididos em 29 comissoes, que deveriam conter ao menos 2 especialistas da area de
conhecimento, 1 gestor de secretaria ou professor com experiéncia em curriculo e 1 professor com
experiéncia em sala de aula (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018a). A comissio deveria produzir um
documento preliminar até o final de fevereiro de 2016. A partir de entao, 0 mesmo passaria por avaliagdo
popular e seria revisto pela mesma comissio (BRASIL, 2015b).

Para redigir a versdo preliminar da Base Nacional Comum Curricular, os especialistas
consultaram documentos curriculares que ja estavam em vigéncia nos estados, Distrito Federal e
municipios de todo o pais (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018d). Além disso, mais de uma centena
de documentos, como legislacio, materiais para formac¢ao de professores, anais de eventos, relatorios,
periodicos e propostas curriculares nacionais e internacionais foram utilizados para fomentar discussoes
sobte o texto em construcio (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018b).

O Movimento pela Base Nacional Comum relata, em seu sitio da internet, que foram
seguidos sete principios para orientar a construgao da Base, expressos no Quadro 1.

Quadro 1 - Principios orientadores para construgao da Base Nacional Comum Curricular

01 Foco nos conhecimentos, habilidades e valores essenciais que todos devem aprender para o seu pleno
desenvolvimento e o desenvolvimento da sociedade.

02 Clareza e objetividade

03 Fundamentagdo em evidéncias de pesquisas nacionais e internacionais.

04 Obrigatoriedade para todas as escolas da Educacio Bésica do Brasil.

05 Diversidade como parte integrante

06 Respeito a autonomia dos sistemas de ensino para a construgao de seus curriculos, e das escolas para a construgao

de seus projetos pedagdgicos.

07 Construcao com colaboracio entre Unido, estados e municipios e com a realizacdo de consultas publicas.
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Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos de MOVIMENTO PELA BASE NACIONAL
COMUM (2017c).

Inicialmente, conforme relatado em Ministério da Educagao (2016b), era prevista a
elaboragao do texto preliminar entre fevereiro e setembro de 2015. A seguir, seria realizada uma consulta
publica entre setembro de 2015 e mar¢o de 2016, que embasaria uma revisao a ser entregue em abril de
2016. O processo prosseguiria com a discussao em seminarios municipais e estaduais. Os resultados
obtidos baseariam a reda¢do da forma final do documento, que seria repassado ao Conselho Nacional de
Educacao em junho de 2016.

Ao final do processo de escrita da segunda versao, os seminarios apontaram necessidade de
revisao de muitos elementos (MOVIMENTO PELA BASE NACIONAL COMUM, 2017d). Assim, o
Ministro da Educagio instituiu, através da Portaria n® 790 (BRASIL, 2016c), o Comité Gestor da BNCC
e Reforma do Ensino Médio. Este comité tinha por incumbéncia acompanhar o processo de discussiao
da segunda versao da Base, e encaminhar a versao final ao Conselho Nacional de Educagao.

De acordo com Ministério da Educagao (2018a, s.p.), a terceira versio do documento
pretendeu solucionar “problemas relativos a clareza e pertinéncia dos objetivos de aprendizagem
identificados na versio dois da Base e apontados durante os seminarios”. Também procurou-se articular
os objetivos de aprendizagem gerais com os de cada area e os especificos de cada componente.

Em 06 de abril de 2017, o Ministério da Educagao entregou a terceira versao da BNCC ao
Conselho Nacional de Educagio (MOVIMENTO PELA BASE NACIONAL COMUM, 2017a). Apo6s
analise do 6rgio e uma série de audiéncias publicas, a Base foi aprovada por 20 votos a trés
(MOVIMENTO PELA BASE NACIONAL COMUM, 2017b). A Resolu¢aio CNE/CP n°2 (BRASIL,
2017b) instituiu e orientou a implantac¢ao do documento em todo o pais.

A versio de 2017 da BNCC apresenta diretrizes para a Educagao Infantil e Ensino
Fundamental. Apenas em dezembro de 2018 foi homologado o documento referente ao Ensino Médio.
A BNCC organiza o Ensino Fundamental em cinco areas do conhecimento que englobam os
componentes curriculares, a saber: area das Linguagens, com os componentes Lingua Portuguesa, Arte,
Educagao Fisica e Lingua Inglesa; area da Matematica, com o componente Matematica; area das Ciéncias
da Natureza, com o componente Ciéncias; area das Ciéncias Humanas, com os componentes Geografia
e Historia; e area do Ensino Religioso, com o componente homoélogo (BRASIL, 2018).

Destaca-se, no processo de constru¢ao da BNCC, o carater de participagao popular. As
criticas referentes a falta de consulta popular verificada por ocasido da promulgacio dos Parametros
Curriculares Nacionais definitivamente ndo sao aplicaveis a BNCC. Trés niveis de consulta foram
realizados. Na primeira versao, 12 milhoes de contribuigoes foram alcangadas através de consulta publica.
Na segunda versao, 27 seminarios estaduais oportunizaram a contribui¢ao de 9 mil professores. O Comité
Gestor, composto por sete titulares e sete suplentes, também ofereceu sua contribui¢io. Por fim, o
documento passou por analise do Conselho Nacional de Educagao e por audiéncias publicas. O processo
de avaliacdo e construgao da BNCC esta representado também na Figura 1.
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Figura 1 — Processo de construgio e avaliagio da BNCC
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Fonte: MOVIMENTO PELA BASE NACIONAL COMUM, (2017a).

Acerca da redacio da BNCC, autores como Aguiar (2018) ponderam que pode ser
considerada “fruto de disputas de concepgoes e de procedimentos (...) influenciadas, sobretudo, por
atores externos a0 governo” (AGUIAR, 2018, p. 734). E fato que muitas entidades nio governamentais
insuflaram o processo de construgao do documento, sobretudo apos o impeachment da presidenta Dilma
Rousseff, da troca do corpo ministerial e de alteracdes na metodologia de formulag¢ao e revisao. Porém,
nao se pode desconsiderar que, pela primeira vez, houve consulta popular para construgao de um
documento curricular. Ainda que outros atores sociais tenham influenciado a formulagio da BNCC —
certamente, muito mais que a populacdo —, a simples existéncia da possibilidade de expressao por parte
dos cidadaos, durante a constru¢ao do documento, pode ser considerada um importante passo na
democratizacao das construcoes curriculares.

O prazo para implementagio da BNCC em sala de aula é de até dois anos apds sua
homologa¢ao — periodo que foi utilizado pelo Ministério da Educagao para estabelecer o didlogo com as
redes de ensino acerca das etapas de implementagio e preparagio necessarias (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2018). O cariter de adaptacao contextual da BNCC, longe de torna-la excessivamente
plastica, convida as institui¢ces escolares, redes de escolas e sistemas de ensino a adotar suas proprias
formas de organiza¢ao e propostas de progressao, desde que atendam a todos os direitos e objetivos de
aprendizagem instituidos na BNCC.

As aprendizagens essenciais, denominadas no documento competéncias, podem ser

definidas como
a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e

socioemocionais), atitudes e valores, para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2017b, p. 4).

As competéncias sao um dos elementos essenciais da BNCC. Através delas, torna-se possivel
oferecer uma identidade de conhecimentos a todos os estudantes da Educacio Bésica brasileira.
Conforme Cury, Reis e Zanardi (2018), essa caracteristica ¢ um diferencial do documento, que visa
corrigir a desigualdade de oportunidades através da oferta de contetdos idénticos em todas as escolas.

Para além do combate as desigualdades, a BNCC também objetiva ser um projeto de
sociedade. O documento propée um modelo de educagio integral, que oferece conhecimentos variados,
mas que também promove o autoconhecimento e a alteridade, ampliando a visao de mundo e capacitando
a leitura da realidade e reconhecimento da proépria identidade cultural. Assim, pode-se afirmar que a
BNCC auxilia na transformagao da sociedade, promovendo um viés mais democratico (NEIRA;
ALVIANO JUNIOR; ALMEIDA, D., 2016).
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A EVOLUGCAO DO ENSINO RELIGIOSO NA BNCC

Conforme dito anteriormente, a BNCC teve um processo de escrita e revisao em varias
etapas, havendo trés versoes para o texto: a inicial (BRASIL, 2015a), a segunda, ja revisada (BRASIL,
2016a), e a terceira, homologada (BRASIL, 2018).

Embora o conteido alvo deste estudo apareca nas trés versoes do texto, importantes
alteracdes podem ser percebidas entre uma versio e outra. A iniciar pelo fato de que nas duas primeiras
versoes (BRASIL, 2015a, 2016a) a area de Ciéncias Humanas é composta pelos conteudos Historia,
Geografia, Ensino Religioso, Filosofia e Sociologia, enquanto que a versao homologada (BRASIL, 2018)
separa o Ensino Religioso como uma area do conhecimento. Esta alteracao incita a observagao das
diferencas entre as trés versdes da BNCC.

Quadro 2 — Comparagio entre as versdes do texto da area de Ciéncias Humanas na BNCC

BNCC1 BNCC 2 BNCC 3
Estudo da existéncia Vida intelectual moderna. Conjunto de objetos de conhecimento que
Q humana e das intervencoes favorecam o desenvolvimento de
% sobre a vida. habilidades e que aprimorem a capacidade
© de os alunos pensarem diferentes culturas e
sociedades.
R Compreender e Compreender o mundo como Desenvolver raciocinio espago-temporal,
5 problematizar as a¢Ges e processo, em constru¢io estimulando a formacio ética e o
% relagdes individuais e aberta a intervencio humana. desenvolvimento da capacidade de
o coletivas. obsetrvacio.
Geografia, Histéria, ER Geografia, Histéria, Filosofia Geografia, Histéria, Filosofia (apenas no
- (apenas no EF), Filosofia (apenas no EM) e Sociologia EM) e Sociologia (apenas no EM).
':§ (apenas no EM) e (apenas no EM).
g Sociologia (apenas no EM).
S

Fonte: Elaborado pela autora com dados extraidos de Brasil (2015a, 2016a, 2018)

Em sua primeira versio (BRASIL, 2015a), a Base define que a area de Ciéncias Humanas
tem como objeto de estudo a existéncia humana e as intervengoes sobre a vida. Seu principal pressuposto
atribui ao ser humano o protagonismo por sua existéncia. A partir destes principios, cada conteido
contribui para a construcio do conhecimento a partir de suas especificidades. Ao longo do Ensino
Fundamental, Geografia, Histéria e Ensino Religioso cooperam no processo de compreensio e
problematizagao das agoes e relagoes individuais e coletivas. Note-se que a analise de processos e
fenémenos religiosos e a problematizagao de institui¢oes religiosas figuram entre objetivos da area.

A segunda versio (BRASIL, 2016a, p. 152-153) define como objeto das Ciéncias Humanas
a “vida intelectual moderna, que problematiza, em suas dimensoes, 0 mundo feito e/ou afetado pela agao
humana”. A composi¢ao dos conteudos ¢ idéntica a versao anterior, sendo-lhes atribuida a fun¢ao de
problematizadora, formativa e transformadora

dos individuos e das relages sociais e de poder, o pensamento, os conhecimentos e as religides,
as culturas e suas normas, as politicas e as leis, os tempos e os processos histéricos, as formas
espaciais de organizacdo cultural e politica e as relagdes (incluindo as representages) com a
natureza (BRASIL, 2016a, p. 153).

Conclui-se, portanto, que as religides também seriam objeto de analise da area de Ciéncias
Humanas, de acordo com a segunda versao.

A terceira versio (BRASIL, 2018) elenca um conjunto de objetos de conhecimento, visando
desenvolver as habilidades descritas no documento e aperfeicoar a capacidade de pensar diferentes
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culturas e sociedades. O Ensino Religioso nao mais faz parte da area de Ciéncias Humanas. Adaptado
em uma area analoga, tornou-se responsavel pela discussio de todas as questoes relacionadas ao
fenémeno religioso como elemento constitutivo das narrativas de sentido individuais e coletivas, bem
como da dinamica das sociedades humanas. Esta organiza¢do contradiz o que havia sido deliberado nas
duas primeiras versdes da BNCC.

Percebe-se, portanto, que a retirada do Ensino Religioso da area de Ciéncias Humanas
representou uma limitagao da previsao de dialogo. Com os conteudos unidos sob uma mesma area, e
compartilhando objetivos de aprendizagem, a influéncia da religido na construcao de sentidos individuais
e coletivos necessariamente deveria colaborar para o trabalho realizado em prol da compreensao do ser
humano, dos processos sociais e das instituigdes. Ao criar uma area especifica para o Ensino Religioso, a
versao final da BNCC (BRASIL, 2018) afasta a discussao sobre o fenémeno religioso desse processo. Tal
opgao curricular empobrece as Ciéncias Humanas, ao lhe eximir da discussao sobre a influéncia do
fenémeno religioso na sociedade; sobrecarrega o Ensino Religioso, ao lhe impor discussdes que seriam
mais adequadas a Geografia ou Histdria; e limita o trabalho docente, posto que areas distintas nao
compartilham objetivos especificos de aprendizagem.

Por outro lado, considerando a falta de legitimidade e crises epistemoldgicas enfrentadas pelo
Ensino Religioso (CURY, 2004), estabelecer-lhe uma area especifica pode ajudar no processo de
consolidacao dos pressupostos de seu modelo laico em todo o territorio nacional. A visibilidade atribuida
ao conteudo, associada a unificagao curricular, pode produzir efeitos benéficos a sua construgao tedrica
e metodologica.

E necessério, porém, observar que a mesma Resolugio que institui e orienta a implantagio
da BNCC (BRASIL, 2017b) cria a possibilidade de retorno do Ensino Religioso para a area de Ciéncias
Humanas, conforme se pode ler no trecho a seguir:

Art. 23. O CNE, mediante proposta de comissao especifica, deliberara se o ensino religioso terd
tratamento como area do conhecimento ou como componente curricular da area de Ciéncias
Humanas, no Ensino Fundamental. (BRASIL, 2017b, p. 12).

De fato, em 08 de outubro de 2019, menos de dois anos apds a publicagao da versio final
da BNCC, o Conselho decidiu que o Ensino Religioso deixa de ser area de conhecimento, e passa,
enquanto conteudo curricular, a integrar as Ciéncias Humanas (BRASIL, 2019a; 2019b). Caso essa
decisio tivesse sido tomada antes da homologacao da BNCC, teria sido possivel adotar uma redagao mais
proxima a 2* versao da Base, mantendo os beneficios de um didlogo mais aproximado entre o Ensino
Religioso e as demais Ciéncias Humanas. Resta, portanto, questionar como se dara esse intrcambio entre
os conteudos nas futuras revisdes da BNCC.

Ao analisar os pressupostos para o Ensino Religioso nas diferentes versdes da Base Nacional
Comum Curricular, percebe-se uma concordancia acerca do objeto do conteddo, delimitado como o
conhecimento religioso. Apenas o enfoque foi alterado: nas duas primeiras versOes, priorizava-se a
perspectiva da diversidade nas analises (BRASIL, 2015a, 2016a); enquanto que a versao final valoriza os
pressupostos éticos e cientificos (BRASIL, 2018).

Acerca do objeto do Ensino Religioso, ¢ importante observar que se trata de uma questao
sobre a qual ndo ha concordancia, nem entre pesquisadores da area, nem entre docentes (SCHOCK,
2012). Ainda assim, os redatores da BNCC nio oscilaram acerca da definicio do objeto em nenhuma
versao do texto. Destaque-se que, como foi visto no Quadro 2, nao ha consenso entre as trés versdes do
documento acerca do objeto da area de Ciéncias Humanas, evidenciando que era possivel discutir e alterar
os elementos epistemoldgicos conforme o propésito almejado.
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Quadro 3 - Comparagio entre as versdes do texto sobre Ensino Religioso na Base Nacional
Comum Curricular

BNCC1 BNCC 2 BNCC 3
Conhecimento religioso, em | Conhecimento religioso, em | Conhecimento religioso, a pattir de pressupostos
8 uma perspectiva de uma perspectiva de éticos e cientificos.
fg— diversidade. diversidade.
©
Assegurar o conhecimento da Educacio para o didlogo e Proporcionar a aprendizagem dos
diversidade religiosa, convivio entre pessoas conhecimentos religiosos, culturais e estéticos, a
garantindo que ela seja religiosas, agnodsticas e sem | partir das manifestagdes religiosas percebidas na
respeitada, vedadas quaisquer religido. realidade dos educandos.
formas de proselitismos. Propiciar conhecimentos sobre o direito a
liberdade de consciéncia e de crenga, no
constante propésito de promocido dos direitos
_E humanos.
R} Desenvolver competéncias e habilidades que
8 contribuam para o didlogo entre perspectivas
religiosas e seculares de vida, exercitando o
respeito a liberdade de concepgdes e o
pluralismo de ideias, de acordo com a
Constituicio Federal.
Contribuir para que os educandos construam
seus sentidos pessoais de vida a partir de valores,
principios éticos e da cidadania.
ER proximo e conectado Sele¢do de conhecimentos O conhecimento religioso é produzido no
_ com Histo6ria, Geografia, das Ciéncias Humanas e ambito das diferentes 4reas do conhecimento
-g o Sociologia e Filosofia, Sociais. cientifico das Ciéncias Humanas e Sociais,
§ g estabelecendo e ampliando notadamente da Ciéncias da Religiao.
2 ‘§ dlélogos e abord.agens
~ tedrico-metodoldgicas que
transcendam as fronteiras
disciplinares.

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos de Brasil (2015a, 2016a, 2018)

Acerca dos pressupostos para o Ensino Religioso elencados na versio homologada da BNCC
(BRASIL, 2018), é possivel que a mudanca de enfoque tenha se dado nao apenas por questoes
epistemoldgicas. A invocagao de pressupostos éticos e cientificos pode ter o proposito de indicar que a
area nao mais corresponde ao Ensino Religioso de modelo confessional experimentado no passado, e
sim a um tratamento cientifico da questao religiosa, acessivel a todos os alunos.

E interessante ressaltar que, durante o processo de escrita do texto da Base Nacional Comum
Curricular, em resultado da Ac¢ao Direta de Inconstitucionalidade n. 4.439, relacionada a oferta de Ensino
Religioso confessional (PEREIRA, 2010), o Supremo Tribunal Federal decidiu, por maioria de votos,
que o Ensino Religioso nas escolas publicas poderia ter natureza confessional (STF..., 2017). Apesar
dessa decisao, em nenhuma das versoes do texto cogitou-se a ado¢ao deste modelo para o conteudo.
Sequer modelos como o interconfessional e o ecuménico foram cogitados. Ainda assim, o texto nao
problematiza o conceito de laicidade.

Existe uma possibilidade que explica a auséncia de um debate sobre o conceito de laicidade
no texto da BNCC. Ele diz respeito a identidade e pertencimento dos redatores da area/conteudo.
Conforme indica Cunha (2016), todos eles eram membros do FONAPER — inclusive, um deles era seu
coordenador nacional. Um dos objetivos do trabalho do FONAPER ¢, justamente, fomentar modelos
laicos de Ensino Religioso escolar. Talvez, por estarem habituados a discussao em um ambiente de
formacio e militancia, os redatores tenham considerado desnecessario levar a discussao ao texto, apenas
aplicando os conceitos.

Em tempo, deve-se ressaltar que o FONAPER, ao longo dos ultimos 25 anos, teve uma
consideravel evolugio epistemoldgica. Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso
(FONAPER, 2009) caracterizavam-se por uma consideravel influéncia da Teologia e Religides
Comparadas. Ao longo das dltimas décadas, a formulagao epistemoldgica da instituicdo evoluiu em
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direcao a um modelo de Ensino Religioso cuja laicidade se fundamenta na valorizagao da diversidade,
conforme se pode ler no texto de Ricardo de Oliveira (2020), publicado no portal da instituigao.

Conclui-se, portanto, que os redatores optaram por nao levar a discussao sobre o conceito
de laicidade para o documento — embora niao tenham, em nenhum momento, feito afirmagdes
contraditérias sobre essa premissa. Por ocasiao de futuras revisdes da BNCC, seria importante inserir
essa discussao. Em primeiro lugar, porque ajuda o leitor a compreender os objetivos do Ensino Religioso.
Depois, porque o desenvolvimento epistemoldgico que se espera para o conteido podera alimentar
outras correntes teoricas, e as premissas do FONAPER podem deixar de ser hegemonicas em nosso pafs.

Retomando a discussao acerca dos objetivos para o Ensino Religioso, percebe-se que estes
foram alterados ao longo do processo de edicio da Base. E interessante pensar que se os objetivos sio
aquilo que se pretende atingir através do objeto, e se o objeto praticamente nao foi alterado, por que os
objetivos sofreram alteragdes tdo severas? Ressalte-se que a primeira e segunda versées do documento
(BRASIL, 2015a, 2016a) basicamente versam sobre o respeito e o convivio entre individuos com
diferentes opg¢des religiosas, enquanto que a versao final (BRASIL, 2018) apresenta uma lista composta
por quatro objetivos, relacionados ao conhecimento religioso, liberdade de crenca, didlogo religioso e
constru¢ao de um sentido de vida. Considera-se, portanto, que a crise de defini¢ao do objeto do Ensino
Religioso nao foi adequadamente enfrentada pelos redatores da area, manifestando-se posteriormente na
defini¢ao dos objetivos elencaveis.

A escolha do referencial teérico que sustenta o Ensino Religioso escolar também nao ¢é
unanime entre as versdes da Base. Na primeira versio (BRASIL, 2015a), quando o conteido ainda fazia
parte das Ciéncias Humanas, sua proximidade e conexdao com os demais integrantes da area estimulava
didlogos e abordagens que deveriam ultrapassar suas fronteiras disciplinares. A segunda versao (BRASIL,
2016a) compreende que o Ensino Religioso sera referenciado em uma selecao de conhecimentos
oriundos das Ciéncias Humanas e Sociais. A terceira e definitiva versao (BRASIL, 2018) compreende que
o conhecimento religioso, objeto do conteddo, ¢ “produzido no ambito das diferentes areas do
conhecimento cientifico das Ciéncias Humanas e Sociais, notadamente da(s) Ciéncia(s) da(s)
Religido(6es)” (BRASIL, 2018, p. 434).

Cabe observar que a defini¢do apresentada pelas primeira e segunda versdes da BNCC
(BRASIL, 2015a, 20162) nio consideram o Ensino Religioso uma transposi¢ao didatica das Ciéncias da
Religiao JUNQUEIRA, 2013), mas uma abordagem diferenciada dos temas que serdo trabalhados pelas
Ciéncias Humanas. A terceira versao do texto (BRASIL, 2018) demarca as Ciéncias da Religiao como
espaco preferencial de produc¢ao do conhecimento. A defini¢do de uma ciéncia como referéncia pode ser
considerada um ganho para o conteido, uma vez que lhe demarca a identidade e a validagdo cientifica.
E, em certa medida, lhe proveé um espago de constru¢iao do conhecimento separado dos outros conteudos
que integram as Ciéncias Humanas — o que ¢, no minimo, irdnico, posto que para a CAPES as Ciéncias
da Religiio integram a Grande Area de Ciéncias Humanas (MINISTERIO DA EDUCACAQO, 2018c).

O ENSINO RELIGIOSO NA VERSAO FINAL DA BNCC: CONSIDERACOES SOBRE
COMPETENCIAS E HABILIDADES

Enquanto proposta curricular, a BNCC estabelece competéncias gerais que devem ser
almejadas em todo o processo educativo. Cada area do conhecimento possui suas proprias competéncias
especificas, que devem dialogar com as gerais. Nao diferente das demais areas, o Ensino Religioso possui
suas proprias competéncias especificas, a saber:

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE ENSINO RELIGIOSO PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

1. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradicdes/movimentos religiosos e filosofias
de vida, a partir de pressupostos cientificos, filoséficos, estéticos e éticos.

2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestacoes religiosas e filosofias de vida, suas
experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espagos e territérios.

3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto expressao de valor
da vida.

4. Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, convic¢des, modos de ser e viver.
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5. Analisar as relacoes entre as tradicoes religiosas e os campos da cultura, da politica, da economia,
da saide, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.

6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de intolerdncia,
discriminagdo e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar os direitos humanos no
constante exercicio da cidadania e da cultura de paz. (BRASIL, 2018, p. 435).

Analisando comparativamente as competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas,
percebe-se que dialogam diretamente com as de Ensino Religioso. A importancia da identidade, do
reconhecimento da filiagao social e cultural, do respeito e valoriza¢ao da diversidade, do cuidado com a
natureza e do bem comum encontram-se expressos nas duas areas, e poderiam dialogar sem maiores
dificuldades caso compusessem um unico corpo de objetivos de aprendizagem. Esta, porém, nao foi a
escolha da equipe que organizou e redigiu a versao final da BNCC — o que limitou as possibilidades de
didlogo para o Ensino Religioso, mas concedeu-lhe maior clareza quanto as competéncias que lhe sao
proprias.

O conteddo a ser trabalhado em Ensino Religioso, para alcangar as competéncias acima
descritas, foi organizado em trés unidades tematicas. A unidade Identidades e Alteridades, que ocorre
apenas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, enfatiza a percep¢ao e respeito as diferencas, e
constru¢ao da identidade. A unidade Manifestagdes Religiosas trabalha questoes referentes aos simbolos,
ritos, espagos, territorios e liderancas religiosas, visando oferecer conhecimento sobre as diversas
tradi¢oes e respeito as distintas experiéncias e manifestacoes religiosas. Por fim, a Unidade Crengas
Religiosas e Filosofias de Vida trabalha os mitos, crengas, narrativas, doutrinas e tradi¢des dos grupos
religiosos e filosofias de vida.

Cada Unidade Tematica possui Objetos de Conhecimento, que abrigam Habilidades que se
almeja que o aluno desenvolva através do conteudo. Sao ao todo 30 Objetos e 63 Habilidades,
distribuidos da seguinte maneira:

Tabela 1 - Objetos de Conhecimento e Habilidades por Unidade Tematica

Identidades e Alteridades Manifestagdes Religiosas Crengas Rehglos.as e Filosofias
de Vida

Ano do Objeto de » Objeto de " Objeto de »

EF Conh)ecimento Habilidade Conh]ecirnento Habilidade Conh]ecimento ki

r 2 4 1 2 - ;

2° 3 5 1 2 = ;

3° 1 2 2 4 - -

4° - _ 2 5 1 5

5° - _ _ : 3 ;

6° - ) B 3 3 ;

7° - _ 2 5 5 3

8° - } B - 4 B

9° - B ‘ B 3 g
TOTAL 6 11 ) 18 16 34

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos de Brasil (2018)

Percebe-se, através da Tabela 1, que a Unidade Tematica Identidades e Alteridades s6 aparece
nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, ndo retornando em nenhum momento posterior. A
Unidade Manifesta¢oes Religiosas aparece do 1° ao 4° ano, retornando pontualmente no 7°. Crengas
Religiosas e Filosofias de Vida, por sua vez, surge pela primeira vez no 4° ano, e permanece até o 9,
sendo a unica Unidade Tematica trabalhada na maior parte dos anos (5°, 6°, 8° ¢ 9°).

A diferenca quantitativa de Objetos e Habilidades entre as Unidades Tematicas de Ensino
Religioso é premente, como se pode perceber através do grafico:
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Figura 2 - Objetos de Conhecimento e Habilidades por Unidade Tematica

40 11

20 tﬁ Habilidades
@ [ E Objetos de Aprendizagem

Identidades e Manifestagdes Crengas Religiosas
Alteridades Religiosas e Filosofias de Vida

Objetos de Aprendizagem Habilidades

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos de Brasil (2018)

A observagao destes dados conduz a formulagao de hipdteses que os expliquem. Em um
primeiro momento, hd que se questionar o fato de as unidades Identidades e Alteridades e Crencas
Religiosas e Filosofias de Vida nunca aparecerem paralelamente em um mesmo ano do Ensino
Fundamental. E possivel que a primeira tenha sido considerada uma introducio ao trabalho desta Gltima.
Assim, no inicio do Ensino Fundamental seria feita uma introdugio ao pensamento religioso,
considerando a propria identidade e o respeito a diferencga, para entao prosseguir a analise das crencas de
uma forma geral. Manifestacoes Religiosas, nesse caso, seria a unidade responsavel por estabelecer um
elo entre aquelas que portariam o fio condutor do conteido.

Para além dessa hipotese, uma analise quantitativa dos dados pode sugerir que tenha sido
atribuida maior importancia a Unidade Tematica Crencas Religiosas e Filosofias de Vida (34 Habilidades),
seguida por Manifesta¢oes Religiosas (18 Habilidades), e por ultimo por Identidades e Alteridades (11
Habilidades). Nesse caso, pode-se supor que o foco de anilise do conhecimento religioso, objeto do
conteudo na BNCC, seja o pensamento expresso nas crengas e filosofias, em detrimento as praticas
presentes nas manifestagoes religiosas. O reconhecimento da prépria identidade e da alteridade, nesse
caso, seria importante para a ado¢ado de um posicionamento pessoal sobre o tema, sem, contudo,
desrespeitar os demais.

Considerando conjuntamente a forma de dispersio das Unidades Tematicas ao longo dos
anos do Ensino Fundamental, bem como os aspectos quantitativos de Objetos de Conhecimento e
Habilidades de cada Unidade, confirma-se a existéncia de uma trajetéria de desenvolvimento das
competéncias almejadas na BNCC. O processo educativo inicia com a percep¢ao das diferencas e
constru¢ao de uma identidade, prossegue com o reconhecimento de agdes e praticas ligadas ao fené6meno
religioso, e se desenvolve em diregdo a compreensiao do pensamento religioso ou filoséfico que motiva
os individuos em suas ac¢des.

Esta tese pode ser corroborada mais uma vez através da analise do vocabulario escolhido
para a constru¢ao das Habilidades em cada Unidade Tematica. Em Identidades e Alteridades, nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, sao utilizados verbos que compde um campo semantico proprio
do tema: identificar, acolher, reconhecer, valorizar, distinguir, respeitar, caracterizar. Em Manifestacoes
Religiosas, embora o vocabulario seja bastante semelhante, percebe-se a introdu¢ao de dois verbos que
remetem ao reconhecimento do fendémeno religioso: exemplificar e discutir. A Unidade Crengas
Religiosas e Filosofias de Vida, que possui o vocabulario mais amplo das trés, é a unica que utiliza verbos
que remetem a reflexdo e a tomada de posicao pessoal: analisar, debater e construir.
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Tabela 2 — Quantitativo dos verbos utilizados nas Habilidades de Ensino Religioso na BNCC

. . . ~ .. Crengas Religiosas e
Identidades e Alteridades | Manifestagées Religiosas Filosofias de Vida
Identificar 6 9 10
Reconhecer 3 3 10
Respeitar 2 2 2
Acolher 1 1 -
Valorizar 1 _ 1
Distinguir 1 - _
Caractertizar 1 3 -
Exemplificar - 2 1
Discutir - 1 5
Analisar - - 6
Debater = - 1
Construir - - 1

Fonte: elaborado pela autora com dados extraidos de Brasil (2018)

O vocabulario escolhido para formulagao das Habilidades para o Ensino Religioso é coerente
com a proposta epistemoldgica apresentada pela BNCC. Percebe-se que os verbos que mais se repetem
sao os que relacionados a observacao do fenémeno religioso: identificar e reconhecer. Ha que se ressaltar
a ocorréncia de verbos que remetem a reflexdo e posicionamento critico — elemento que sugere que o
objetivo do processo educativo seja a adogao de um propésito pessoal pelo educando, e nao a imposigao
de alguma fé religiosa.

De fato, a escolha dos redatores quanto ao estabelecimento de uma trajetoria de
desenvolvimento que parte do reconhecimento pessoal a analise do fenémeno, bem como a ado¢iao de
um vocabulario que denota um posicionamento critico do educando enfatizam a opgao nao-confessional
dessa proposta pedagogica. Para além disso, acrescente-se que nao apenas as crengas religiosas, mas
também as filosofias de vida — como, por exemplo, o ateismo e o agnosticismo — sao contempladas pela
BNCC. Esta caracteristica supera a antiga critica feita aos modelos transconfessionais e interconfessionais
do Ensino Religioso (DANTAS, 2004), que validavam o pensamento religioso em detrimento das
filosofias de vida.

Tal opgao, juntamente com a énfase na alteridade e o respeito as diferencgas, ressalta a
coeréncia do Ensino Religioso apresentado na BNCC com a Constituicao Federal (BRASIL, 2017a) e
com toda a legislaciao educacional que a sequencia e segue seus principios, tais como a LDBEN 9394/96
(BRASIL, 1996) e o Plano Nacional de Educacio (BRASIL, 2014a). Seu aspecto de valorizagao da
identidade e da diversidade coaduna com o modelo de nac¢ao que se pretende construir a partir do periodo
da redemocratizacdo. Apesar de todas as polémicas histéricas a respeito do Ensino Religioso escolar
(CURY, 2004), pode-se afirmar que a proposta para o conteudo apresentada na BNCC (BRASIL, 2018)
serve a0s mesmos propositos apresentados nos documentos que estabelecem os objetivos da educagao
escolar como um todo, auxiliando na construcao da identidade, da cidadania e de uma postura critica e
reflexiva frente a elementos da vida comum.

CONSIDERACOES FINAIS

E notétio que, ao longo de toda a histéria da educagdo brasileira, a BNCC tenha sido o
primeiro documento curricular cuja escrita considerou uma consulta popular. Para o conteido Ensino
Religioso, é ainda mais importante, com relacdo a esse processo, sua manuten¢dao no curriculo. Tal
permanéncia pode ser considerada um primeiro passo para sanar duvidas surgidas em decorréncia da
trajetoria controversa do conteudo. Apos tantas consultas publicas e a especialistas, tem-se o aval do
proprio Ministério da Educagao de que o Ensino Religioso, sob um determinado modelo, pode contribuir
a formacao para o exercicio da cidadania.
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Pode-se considerar que a trajetoria de constru¢do do texto sobre o Ensino Religioso na
BNCC teve mais idas e vindas que os documentos de outras areas do conhecimento e conteudos.
Considere-se que nenhum outro destes chegou a ter sua permanéncia questionada, nem omitida em
alguma das versoes preliminares (FONAPER, 2020). Isso nio ¢ de se espantar, dada a pluralidade de
propostas experimentada até entdo. A unificacio promovida através da BNCC ¢ muito importante, posto
que conduz o desenvolvimento epistemoldgico da area, bem como as possibilidades de formagao docente
e as propostas metodoldgicas.

E notério que os conteddos elencados para o Ensino Religioso na BNCC valorizam o
multiculturalismo e a diversidade religiosa. Destaque-se, nesse interim, a inser¢ao das filosofias de vida
no debate acerca das diferentes religiosidades. Percebe-se ainda que os objetivos de aprendizagem
tracados priorizam o reconhecimento e a valorizacao da identidade do estudante, bem como sua reflexao
critica e posicionamento quanto a propria narrativa de sentido.

E necessario reconhecer que o processo de construciao da BNCC teve limitacées. Da mesma
forma, historicamente, o Ensino Religioso escolar também teve complexidades e incoeréncias. Ainda
assim, a permanéncia do conteido na BNCC, principalmente se considerado que consultas populares
foram realizadas durante sua redacao, lhe concede novas perspectivas. A maior legitimidade do conteido,
seu crescimento epistemologico e sua utilidade no processo de constru¢io da cidadania e do
reconhecimento das diversidades fazem parte dessas expectativas.

Atualmente, a sociedade se encontra repleta de exemplos de como utilizar o discurso
religioso de forma agressiva, preconceituosa e excludente. Espera-se que a presenca nas escolas publicas
de um Ensino Religioso que valorize a diversidade em todos seus aspectos fomente uma constru¢ao
social em que essas intolerancias nao mais encontrem espaco. Espera-se que o Ensino Religioso permita
aos educandos se reconhecer e construir sua propria identidade, mas também lhes apresente outras
identidades e possibilidades, conscientizando sobre o valor da diversidade e o respeito as diferencas.

A presenca do Ensino Religioso na BNCC e na educagao publica tem por principais pontos
positivos a discussao sobre a busca de sentido (religioso ou nao) para construcao da identidade e projeto
de vida dos educandos, a contemplagao da diversidade de possibilidades, e seu reconhecimento como
igualmente validas. Nesses aspectos, e nao no confessionalismo, deve se embasar a oferta de Ensino
Religioso na escolarizagao publica.
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