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RESUMO - Escola Mista e Igualdade entre os Sexos no Contexto Francés'.
Este artigo analisa a introdug¢do da escola mista no contexto educacional
francés, problematizando os desafios presentes na efetivacdo de uma edu-
cacao escolar igualitdria. Para tanto, retomam-se, inicialmente, estudos
cldssicos desenvolvidos no campo da Sociologia da Educacao e das Ciéncias
da Educacao francesas, e estabelece-se uma interlocucao com a Sociologia
da Educacao inglesa. A nocao de relagdo com o saber é apresentada como
uma ponte para se discutir os efeitos que o processo de hierarquizacao dos
saberes provoca na escolarizagdo de meninas e meninos. O texto evidencia
a necessidade de um trabalho continuo que provoque mudangas nas desi-
gualdades de género existentes na escola.

Palavras-chave: Género. Varidvel Sexo. Escolarizacao. Relacdao com o Saber.

ABSTRACT - Mixed School and Gender Equality in the French Context.
This article analyzes the introduction of mixed school in the French edu-
cational context, problematizing the current challenges for an egalitarian
school education. Therefore, it resumes, initially, classical studies develo-
ped on Sociology of Education and Science of Education fields in France,
and establishes a dialogue with the British Sociology of Education. The no-
tion of knowledge relation is presented as a bridge to discuss the hierarchic
knowledge effects provoked on the schooling of girls and boys. The text hi-
ghlights the necessity of a continued work in order to promote changes in
the existing school inequalities.
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Este texto serd desenvolvido em dois tempos. No primeiro, farei
um histérico da introdugdo da varidvel sexo e do conceito de género nos
trabalhos de Ciéncias Sociais e Humanas sobre a educacdo. No segun-
do, relatarei alguns resultados de pesquisa sobre a questdo de género no
sistema escolar, subdividindo-o em duas partes, condizentes as duas
funcoes desse sistema: socializacdo e transmissao dos saberes.

Historico da Introducao da Questao de Género nas
Pesquisas em Educacao

Neste item, mostrarei como as pesquisas introduzem progres-
sivamente a varidvel sexo para pensar as diferencas e as desigualdades
entre os sexos. Para tanto, retomarei a periodicizagao proposta por Ca-
therine Marry, no livro Masculin-féminin: questions pour les sciences de
I’homme (2001), que dialoga com discussdes da Psicologia e as Ciéncias
da Educacao.

Os Anos 1960-1970: varidvel sexo como varidvel secunddria

Nesse periodo, encontramos as grandes teorias da Sociologia da
Educacao, que mostram o fato de a laicidade republicana nao efetivar,
como se acreditava, a igualdade das chances sociais, mas, sim, a repro-
ducao das desigualdades sociais. Entretanto, nada ou muito pouco é
dito sobre a varidvel sexo.

Nesse contexto, um artigo pioneiro de Liliane Kandel, datado de
1975, apresenta-se como uma critica feminista da Sociologia da épo-
ca. No texto, intitulado Lécole des femmes et les sciences de 'homme, a
autora anuncia a releitura de algumas obras cldssicas nas Ciéncias da
Educacdo. Sua tese é a de que existe, em Educag¢do, um duplo sexismo:
o do sistema educativo e o do discurso das Ciéncias Sociais sobre este
sistema.

Ap6s discutir alguns fatos que mostram o funcionamento sexista
do sistema escolar, como as diferencas de orientagdes, o acesso desi-
gual ao ensino superior? e a formacao continuada3, as desigualdades
educacionais nos paises africanos e asidticos*, Kandel (1975) apresenta
as pesquisas da época produzidas pelo Institut National d’Etudes sur le
Travail et I'Orientation Professionnelle INETOP), entre os anos de 1963 e
1964, tendo como orientacdo o final do Ensino Fundamental e os gran-
deslivros de Pierre Bourdieu e Jean Claude Passeron, como Les heritiers:
les etudiants et la culture, publicado em 1964, no qual Kandel sublinha a
adverténcia: a variavel sexo deve ser deixada de lado para se destacar o
problema fundamental, como se a situacdo das mulheres nao fosse um
problema relevante. Depois, no livro Prime éducation et morale de clas-
se, de Luc Boltanski (1968); em A reprodugdo®, de Bourdieu e Passeron
(1970); e em Lécole capitaliste en France, de Christian Baudelot e Roger
Establet (1971), a autora constata que a censura e a ocultacdo da desi-
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gualdade dos sexos é geral. Nao ha exame sistemédtico, nem interpre-
tacdo coerente dessas desigualdades de sexo no acesso aos diferentes
niveis de ensino e nos destinos posteriores a escolarizacao. Do mesmo
modo, nao hé tentativa de explicar esse fendmeno tendo como referén-
cia o estatuto e as fun¢des concedidas as mulheres nas sociedades pa-
triarcais. Diante disso, Kandel (1975) se pergunta se a andlise dos pro-
cessos educativos focada exclusivamente em termos de desigualdade
de classes e de reproducao da sociedade capitalista nao se constituiu
em um obstdculo epistemolégico maior em relacdo a apreensdo e ao es-
tudo de outros fendmenos de opressao e de exploracao, em particular
de um sexo pelo outro.

Liliane Kandel conclui seu artigo afirmando que a Sociologia da
Educacao deveria ser reescrita no feminino e propde, como programa
de pesquisa, o estudo dos fendmenos de transmissdo ideoldgica; da
aprendizagem dos papéis sexuados de dominacao e de subordinacao
na escola e em outros espacos; das interacdes efetivas entre sexos nos
grupos pouco formais e nas instituicdes escolares.

Mas, nesse momento, seu artigo é iinico em tal vertente. Entre os
anos de 1960 e 1970, ndo se fala em termos de desigualdade de sexo —no
maximo, de diferencas. E essas diferencas constatadas ndo sao susten-
tadas por uma explicacao tedrica, visto que o saber do senso comum é
tido como suficiente para explica-las.

Além disso, trata-se do periodo da escola mista no sistema escolar
francés, e nao se tem, como na Gra-Bretanha, a necessidade de estuda-
la de um ponto de vista sociolégico (Dale, 1969; 1971; 1974). Disso decor-
re que nao hé controvérsias sobre quem se beneficia com a escola mista
(Byrne, 1978; Deem, 1978; Spender, 1982). Vale ressaltar ainda que, na
Franca, a pesquisa em educacao ndo tem verdadeira legitimidade aos
olhos da administracdo da Educacdo Nacional e das politicas, ndo rece-
bendo muitos financiamentos.

Em entrevista publicada em 2010 na revista Travail, Genre et Soci-
étés, Kandel evoca os primeiras anos do feminismo da década de 1970
(Mosconi, 2010). Ela assinala que o movimento teve stbitos efeitos ted-
ricos e nos diz:

Era preciso compreender por que essas verdades que nos ce-
gavam, literalmente, pareciam ser invisiveis para todos. Por
que elas ndo eram mencionadas, levadas em conta, estuda-
das pelos eruditos, pelos pensadores, pelas grandes constru-
¢oes tedricas que nos tinham inspirado e que nos ajudaram
apensar o mundo e nés mesmos (Mosconi, 2010, p. 16).

Os Anos 1980: das diferengas as desigualdades

As pesquisas comecam a ser produzidas, mas as publicacdes sdo
raras e continuam a falar genericamente sobre diferengas. Encontra-
mos, por exemplo, no artigo de Jean-Claude Passeron e Francois De
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Singly (1984), Différences dans la Différence: socialisation de classe et
socialisation sexuelle, a constatacdo de que hé diferengas importantes
nas representacoes das meninas e dos meninos pertencentes as mes-
mas classes sociais. A maneira como a pesquisa francesa em educacgio
comeca a se interessar pela varidvel sexo é ainda estreitamente focada.

Em 1981, a esquerda chega ao poder e se preocupa com a baixa
porcentagem de meninas nas dreas cientificas e de técnicas-industriais.
Espera, entdo, suprir com as medidas adotadas a falta de mao de obra
nesse campo e o desemprego das mulheres, incentivando sua insercao
nessas areas. A pesquisa deveria compreender nesse momento por que
um nimero pequeno de mulheres optava por essas dreas, e encontrar os
meios de incitd-las a essas escolhas.

Porém ha um outro fator essencial que permite entender o inte-
resse pela varidvel sexona pesquisas. Trata-se do movimento feminista,
que ocasiona uma entrada macica de mulheres e de feministas na uni-
versidade, o que conduz, consequentemente, a um envolvimento pro-
gressivo de mulheres com a atividade de pesquisa. Essas pesquisadoras
vao investigar, entdo, temas que tinham sido negligenciados pelos ho-
mens até aquele momento, como as questdes relativas a educagdo das
meninas e das mulheres, dentre outros assuntos.

Na mesma dire¢do dos trabalhos de Kandel, as pesquisadoras em
Ciéncias Sociais e Humanas erguem uma obra critica na qual mostram
que os socitlogos, ao considerarem a varidvel sexo, faziam-no de um
modo que traia seus proprios principios explicativos, argumentando
de modo naturalista e simplista diferencas existentes entre meninas e
meninos. Termos como aptiddes, motivagoes, vocagdes ou mentalidades
diferenciadas eram empregados pelos soci6logos, que recorriam, ainda,
a uma psicologia selvagem ou a uma sociologia espontdnea como fonte
explicativa.

Essas estudiosas evidenciaram o fato de que as mentalidades nao
poderiam ser analisadas independentemente das préticas efetivas, e
que, de outro lado, o que era chamado de diferencas entre os sexos co-
bria, narealidade, desigualdades de sexo. Elas sustentaram, sobretudo,
que, para explicar essas desigualdades de sexo, uma teoria era tao ne-
cessdria quanto para se explicar as desigualdades de classes.

Nesse momento, é perceptivel que ha uma evolugdo, por exem-
plo, na orientacdo do trabalho realizado no INETOP com a chegada de
psicélogas feministas, como Cendrine Marro e Francoise Vouillot. Elas
argumentam que a concepc¢ao do Instituto é guiada por normas muito
estereotipadas de masculino e de feminino, e que isso ndo decorre de
uma questido de competéncias cognitivas, mas, sim, de identidade se-
xual.

Por outro lado, na Sociologia, algumas pesquisadoras tentam
transpor as grandes teorias socioldgicas para explicar as desigualdades
de sexo no sistema escolar francés: a teoria do individualismo metodo-
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l6gico a maneira de Raimond Boudon (Duru-Bellat, 1990), ou as teorias
da dominacao.

E essa tltima perspectiva que adotei em minha investigacao rea-
lizada entre os anos de 1980-1985. Como meu objetivo era trabalhar
em uma abordagem clinica psicanalitica, situei-me na corrente da so-
ciopsicandlise de Gérard Mendel que, a meu ver, tinha a vantagem de
associar uma teorizagdo sobre as instituicoes, inspirada no marxismo,
a uma referéncia psicanalitica. Nessa pesquisa, discutia que a escola
mista havia sido introduzida sem debate ptublico, que nao havia sido
pensada, refletida e que ela ndo era objeto de uma politica e de uma
pedagogia articuladas. Problematizei, ainda, que seu objetivo ndo era,
de modo algum, a igualdade dos sexos, mas a questdo orcamentdria.

Nesse trabalho, conclui que havia uma formagdo de compromis-
so subjacente ao modelo formal de acesso igualitdrio de todos e todas
aos saberes que a escola mista representava. Para além da perspectiva
supostamente igualitdria, subsistia uma relacao de desigualdade entre
os sexos. Encontrdvamos muito frequentemente, nos discursos dos pro-
fessores e das professoras, bem como dos alunos e das alunas, esque-
mas tradicionais sexistas, por isso denominamos, na época, tratar-se de
um falso-semblante de igualdade.

Encontramos na mesma época a tese realizada por Marlaine
Cacouault-Bitaud (2007) na drea de Sociologia, sobre os professores do
ensino médio. Partindo da Sociologia das profissoes e das teorias femi-
nistas sobre o trabalho das mulheres, a pesquisadora analisa as desi-
gualdades entre mulheres e homens no exercicio do magistério, em fun-
cdo da interdependéncia entre vida pessoal e vida profissional, o que
determina configuracdes bem diferenciadas da atividade profissional
e da carreira.

As primeiras pesquisas em Ciéncias da Educacao foram feitas nos
anos 1980, mas é, sobretudo, a partir dos anos 1990 que encontramos
uma ampliacdo das publicacdes sobre esse tema.

Os Anos 1990: a abertura da caixa preta da escola

Nesse contexto, situamos a publicacdo dos livros A Escola das Me-
ninas, de Marie Duru-Bellat (1990) e, em seguida, Allez les filles, de Bau-
delot e Establet (1992). Esses autores recusam uma ideia recorrente nos
anos 1970, encontrada na escola de Bourdieu, de que as interacdes entre
sexo e classe resultam de um actiimulo de deficiéncias (ou de privilé-
gios)®. Ao contrdrio, Baudelot e Establet (1992) mostram em seu trabalho
que nas classes populares o sexo neutraliza em parte a deficiéncia das
meninas, pois elas tém éxito, assim como 0s meninos de classes inter-
medidrias. Todavia observam que h4, ainda, uma grande porcentagem
de meninas de classes populares em situacao de fracasso escolar e que,
para esse grupo, ha pouca possibilidade de inser¢do na escola profissio-
nalizante em funcao da significativa segregacao ai presente.
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Baudelot e Establet (1992) tém, entretanto, tendéncias a reprodu-
zir as explicacoes habituais do sucesso escolar das meninas como sendo
decorrentes de sua docilidade e submissao as normas escolares, atribu-
tos vistos quase como defeitos, ja que essas qualidades tornam-se ca-
racteristicas limitadoras para as meninas nas dreas profissionais mais
concorridas. No que se refere aos meninos, os autores assinalam que
a indisciplina é considerada um defeito apenas para aqueles oriundos
das classes populares, ja que, para os das outras classes, isso seria uma
prova de independéncia e de autonomia. Ressaltam, ainda, ndo haver
nenhuma preocupacao no sentido de sensibilizar as meninas quanto a
esses modos de ser.

Baudelot e Establet (1992) afirmam que a escola estd adiantada
em relacdo a familia nessa construcao, porém eles insistem pouco so-
bre o fato de que a escola tem também sua participacdo na socializacado
desigual das meninas e dos meninos. Como assinala Duru-Bellat (1990;
1995), meninos e meninas vivem na instituicdo escolar e no cotidiano
das salas de aula uma socializagdo bem diferenciada segundo o sexo, e
ndo apenas diferente, mas também desigual. Para evidenciar esse fato,
ndo se deve contentar com as estatisticas, € preciso realmente penetrar
na caixa preta da escola, na vida cotidiana dos estabelecimentos de en-
sino e no seu funcionamento concreto.

Essa perspectiva é adotada, por um lado, em pesquisas realizadas
na drea da Sociologia, como no trabalho de Georges Félouzis (1994) so-
bre o colégio, Le college au quotidien; na investigacao de Gilles Moreau
(1994) sobre o liceu profissional, Filles et garcons au lycée professionnel;
e na pesquisa de Claude Zaidman (1996) sobre a escola primaria, La mi-
xité a l'école primaire; e, por outro lado, nos trabalhos desenvolvidos nas
Ciéncias da Educacdo, em pesquisas sobre o ensino da matemaética no
primario, de Annette Jarlégan (1999), na tese de Leila Acherar (2003) so-
bre a escola maternal e na investigacdo por mim realizada (1989).

Outro aspecto que pdde ser detectado de maneira mais precisa ao
se abrir a caixa preta da escola se refere a questdo de género na sociali-
zacao escolar.

O Género na Socializacao Escolar: a transmissao dos
esteredtipos de sexo

Nesta sec¢do, discutirei os modos de transmissdo dos estere6tipos
de sexo na dindmica escolar, abordando tanto a relacao entre professo-
res/as e alunos/as quanto o que se passa entre os proprios estudantes.

Género e Esteredtipos de Sexo

Opero com o conceito de género, entendendo-o como um
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[...] sistema social que institui uma ordem social na qual
tanto um sexo quanto outro estdo em uma relacio de do-
minacdo que se traduz, em termo simbdlico, por um sis-
tema de norma de sexo (0o masculino, o feminino), inter-
dependentes e hierarquizantes, concernentes tanto aos
atributos fisicos e psicolégicos, quanto aos papéis e con-
dutas, inclusive de relacao entre os sexos (Marro, 2011).

Cabe aqui uma observacao: ndo é porque se discutem as desigual-
dades de sexo que se devem negligenciar as desigualdades sociais de
classe ou de culturas. Essas desigualdades podem se combinar, com-
pensar ou se acumular, fazendo com que alguns sujeitos sejam alvo de
vdrios tipos de discriminacao. Como ilustragdo disso, observamos que
meninas de classes populares tém, em média, mais éxito escolar do que
0s meninos — questao discutida atualmente a partir do conceito de in-
tersecionalidade. Esse conceito permite abordar as posicées ocupadas
por pessoas que convivem com relacdes de poder distintas (de classe,
de raca e de sexo), quer dizer, que sdo objeto, de uma s6 vez, do racismo,
sexismo e classismo (Dorlin, 2008).

Do conceito de género, deriva-se o conceito de estere6tipo de sexo
—uma nocao oriunda da Psicologia Social que se mostra pertinente para
auxiliar no deciframento do que acontece nas relagdes cotidianas, em
particular na escola. Os esteredtipos de sexo sdo entendidos, aqui, como
crencas que atribuem caracteristicas diferentes as mulheres e aos ho-
mens com a finalidade de hierarquiza-los: o masculino é valorizado e
o feminino é desvalorizado, conforme a ordem sexual, como assinala
Réjane Sayac-Slawinski (2007).

A Psicologia Social tem mostrado, ainda, que os esteredtipos
orientam e alteram o olhar sobre outrem, os julgamentos, as expectati-
vas, as condutas, e que esses efeitos se produzem sem que o sujeito es-
teja consciente disso. Na Psicologia Social, esse processo é denominado
cognigdo social implicita (Hurtig; Pichevin, 1986). Tais efeitos podem se
produzir em qualquer pessoa, pois, como afirmava a psic6loga Marie-
France Pichevin (1995), n6s somos todos sexistas, e, em particular, na
escola.

As Relacoes entre Pares na Escola

A Psicologia Social nos ensina que a mistura’ de um grupo amplia
aquilo que é mais proeminente da categoria de sexo. As categorias de
sexo sobressaem e exercem uma pressao em direcdo a uma conformi-
dade sexual nos individuos.

Nas relacGes entre os alunos nos pétios de recreacao, os meninos
ocupam o espaco com o0s jogos mais dindmicos, empurrando as me-
ninas para as bordas do patio. Eles encenam a oposicdo: homens fora,
mulheres dentro, como destaca Zaidman (1996). Na sala de aula, obser-
va-se que 0s meninos ocupam o espaco sonoro da aula (Zaidman, 1996).
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Eles interveem muito mais do que as meninas, sem terem sido convida-
dos por professores e professoras. Tentam ser percebidos, seja por seus
saberes, seja por sua indisciplina.

Além disso, na adolescéncia, alguns meninos exercem um do-
minio no grupo-sala, impedindo as meninas de tomar a palavra e, so-
bretudo, de ocupar uma posicao de lideranca na classe. Eles o fazem
valendo-se de diversos meios: a ridicularizacdo, a zombaria, as goza-
¢Oes sexistas. Esses fenomenos se exacerbam na Educacgdo Profissional
e Tecnologica®.

As Relagoes Professores-alunos

Os estere6tipos de sexo estdo presentes, também, na mentalidade
dos docentes e dos adultos, em geral, que atuam na escola. Eles dirigem
seus olhares para os alunos, seus julgamentos, suas expectativas, suas
condutas, sem que se deem conta disso (cognigdo social implicita).

Numerosas pesquisas mostram que os professores e as professo-
ras mantém mais interagdo com os meninos do que com as meninas,
mas, para que essas diferencas de tratamento possam ser explicadas,
devem-se cruzar dados como sexo, posicdo escolar e origem social dos
alunos.

As pesquisas de Jarlégan (1999) sobre a interacdo em classe, re-
alizadas em Nancy, indicaram que os professores e as professoras in-
terrogam mais frequentemente os meninos, em especial aqueles que
ocupam uma posicdo de destaque, fazendo-lhes mais observacoes de
natureza cognitiva, dirigindo-lhes questdes mais complexas, retoman-
do mais regularmente suas intervencoes e dando-lhes mais tempo para
responder (tempo de laténcia).

Os esteredtipos governam, ainda, as expectativas e os julgamen-
tos dos professores. Eles esperam a docilidade das meninas e a indisci-
plina dos meninos, dai decorrendo uma dupla padronizacao:

¢ Sobre os comportamentos em sala: professores e professoras
aceitam a dominac¢do dos meninos, mas ndo a das meninas. A in-
disciplina dos meninos é julgada insuportdvel, porém inevitdvel,
ao passo que a indisciplina das meninas é rejeitada e vista como
um ataque pessoal.

¢ Dupla padronizacao, também, no trabalho escolar: professores
e professoras pensam que os meninos podem fazer melhor, como
se eles apresentassem capacidades ocultas que ndo aparecem, en-
tretanto, em suas performances efetivas pelo fato de eles nao es-
tudarem o suficiente. J4 as meninas sdo vistas como aquelas que
fazem o que podem. Seus resultados sdo atribuidos mais ao seu
trabalho do que as suas capacidades, e em relacdo a elas nao se
supde a existéncia de potencialidades ocultas.

228 Educagao & Realidade, Porto Alegre, v. 39, n. 1, p. 221-239, jan./mar. 2014.
Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/edu_realidade>



Mosconi

Quando pensamos no tempo que os alunos passam em sala du-
rante toda a sua escolaridade, temos dificuldade em refletir que essas
experiéncias cotidianas ndo tenham efeitos. Sabe-se que na adolescén-
cia as meninas acreditam que se elas ndo tém sucesso escolar é por-
que nao tém dom, em particular na drea de matemadtica. Ja os meninos
pensam que é porque eles ndo estudam o suficiente, ou porque o pro-
fessor ndo explicou bem a matéria. Por outro lado, pesquisas mostram
que, na adolescéncia, as meninas tém um sentimento de competéncia
e autoconfianca menor do que os meninos, mesmo quando os resulta-
dos escolares sdo idénticos. Pode-se pensar que esses julgamentos de
professores e professoras produzem efeitos Pigmaledo (efeito de profecia
autorrealizadora): se professores e professoras atribuem capacidades
menores as meninas, elas acabam persuadidas de que, de fato, possuem
menores condicdes do que 0os meninos.

Algumas Ilustragoes

Apresentarei neste item dados de pesquisas que foram realizadas
no grupo coordenado por Claudine Blanchard-Laville (Blanchard-La-
ville etal., 1997; Mosconi; Beillerot; Blanchard-Laville, 2000). Trata-se de
um trabalho de observacao e andlise de gravagdes em dudio e video de
aulas de matemadtica, realizado por uma equipe composta de nove pes-
quisadores, sendo oito com formacado em matematica. O grupo partilha
referéncias teéricas distintas, em temadticas como diddtica, psicossocio-
logia, sociologia e psicandlise. Todo o grupo realiza observacao clinica
e socioclinica (Blanchard-Laville, 1999), em uma perspectiva de codis-
ciplinaridade (Blanchard-Laville, 2000). Seu desafio nao é o de observar
um grande nimero de salas de aula, mas, sim, de analisar mecanismos
extremamente finos e pouco visiveis que, supde-se, desempenham um
papel importante no cotidiano da classe, nas aprendizagens dos alunos,
na sua socializacdo em termos de sexo, e mesmo na constituicao daqui-
lo que é denominado pela equipe como relagdo com o saber®.

Nas pesquisas que passarei a discutir, pretendo avaliar resultados
classicos sobre a falta de proporcao entre as interacdes e, também, in-
troduzir andlises mais qualitativas.

O primeiro exemplo refere-se a gravacao de uma aula de matemé-
tica, realizada no quarto ano do Ensino Fundamental (CM1), em uma
turma composta por 15 meninos e 11 meninas, sobre a escrita dos gran-
des niimeros. A aula tem uma dura¢do de uma hora e é ministrada por
uma professora, em uma escola experimental de Bordeaux (Blanchard-
Laville et al., 1997). Trata-se de uma aula bem animada e interativa, ha-
vendo uma desigualdade das interacdes em favor dos meninos', sobre-
tudo se considerarmos o tempo consagrado a uns e outros''.

Devemos notar que essas diferencas dissimulam, ainda, grandes
desigualdades em cada grupo dividido por sexo, segundo sua origem
social e sua posicdo escolar'?. Mas, considerando esses fatores, percebe-
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mos que com a origem social e a posicdo escolar iguais, as diferencgas de
sexo continuam visivelmente presentes.

De um ponto de vista qualitativo, as ordens complexas (explique,
reflita, estd claro para vocé agora) sdo reservadas para alguns meninos,
ao passo que as meninas e 0s outros meninos recebem diretivas mais
simples (faga isto, escreva isto, diga). O ndo verbal, o gestual é impor-
tante também: quando a professora pega um menino pelos ombros é
para aproximar-se fisicamente dele e convidé-lo a refletir; quando ela
toca uma menina, é para distanciar-se dela e dirigi-la para seu lugar
na sala. Isso é apenas a demonstracdo de um momento pequeno, mas
significativo.

A segunda classe é uma sala de aula que retine dois niveis diferen-
tes de escolarizacao — Pré-Escola (CP) e primeiro ano do Ensino Fun-
damental (CE1) —, ministrada por um professor em inicio de carreira.
Dessa turma, dispomos de registros de trés jornadas e meia de trabalho
escolar, sendo uma por trimestre, e de entrevistas realizadas com o pro-
fessor depois das gravacoes.

Nesse material, também encontramos evidéncias das desigualda-
des presentes no tratamento dirigido aos meninos e as meninas. Porém,
por meio dele, fizemos uma outra descoberta referente ao lugar ocupa-
do pelos alunos ao longo do ano escolar: os meninos se encontram cada
vez mais proximos da mesa do professor e, por conseguinte, as meninas
cada vez mais distantes.

A explicacdo atribuida pelo professor a esse dado é que ele quer
ajudar os alunos que se encontram em dificuldades, e que nao sdo sufi-
cientemente autonomos para trabalhar sozinhos nas atividades escola-
res. Todavia essa justificativa se aplica apenas aos meninos, visto que as
meninas em situacao de dificuldade ndo estdo fisicamente préximas do
professor. Ao contrario, ao lado dele se encontra uma aluna que apre-
senta um nivel elevado de aprendizagem, a quem ele delega uma funcao
de auxilid-lo pedagogicamente junto a duas meninas que apresentam
dificuldades.

A partir dos registros dessa sala, podemos ilustrar, também, a
classica nocao de dupla padronizagdo, por meio da presenca de crité-
rios diferenciados de apreciacdo dos comportamentos dos meninos e
das meninas. O professor nos apresenta um plano de trabalho da turma
com o nome dos alunos, no qual se encontra escrito, na parte inferior da
folha: “Imad e Brahim, muito vivos; Sarah, perturbadora”.

Por fim, passarei a discutir a influéncia que os professores podem
desempenhar no processo de aprendizagem dos alunos e na sua relagdo
com o saber. Para tanto, retomarei uma situacio ocorrida em uma tur-
ma de sétimo ano do Ensino Fundamental (5éme), de um colégio locali-
zado em uma Zona de Desenvolvimento Prioritario (ZDP), composta de
15 meninas e nove meninos.
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Apbs o registro das atividades realizadas em sala, foi feita uma
entrevista com o professor sobre cada aluno e aluna. A observac¢do mi-
nuciosa realizada nessa sala permitiu analisar a maneira como o pro-
fessor atribuia uma posigdo diferenciada as meninas e aos meninos em
relacdo ao saber matematico.

Trata-se de uma aula sobre multiplicacao de fracdes. O professor
tem um estilo de ensino bem diretivo, de modo que tudo é calculado: os
alunos devem terminar a frase que o professor inicia — como uma missa,
assinalou uma das pesquisadoras. A aula se desenvolve a partir de uma
sucessdo de exercicios que os alunos tentam fazer, primeiramente sozi-
nhos em suas carteiras, sendo cada aluno ou aluna chamado, posterior-
mente, no quadro para fazer as corregoes.

Na equipe, fazemos uma andlise didatica do que é registrado. E
importante ressaltar que, no caso dessa aula, o nimero de interacdes
é maior com as meninas'?, mas com um detalhe: todas as meninas que
realizam as atividades no quadro, inclusive a aluna considerada a me-
lhor, apenas escrevem o que é ditado pelo professor, como se fossem
pequenas secretdrias. A passagem das meninas por essa atividade é bem
curta, durando, em geral, menos de um minuto, sendo dificil considerar
que essa tarefa lhes possibilite construir um saber matematico.

Depois da institucionalizagdo da regra de multiplicacdo das fra-
¢coes, ¢ o momento de aprender a simplificar, de modo a obter uma fra-
¢do irredutivel. Nesse momento, ocorre o mesmo fendmeno observado
na classe de quarto ano do Ensino Fundamental, citada anteriormente:
o professor interroga o melhor aluno da sala. Trata-se de um aluno, se-
gundo relato do professor em entrevista, considerado “o melhor da sala,
inteligente, descontraido, excelente!”. Vemos assim que, para construir
um saber novo, o professor se dirige aos meninos, enquanto que para
recordar um saber j4 trabalhado é as meninas que o professor se dirige,
como se jogasse com os polos tradicao e criacao.

Entretanto esse aluno se perde no exercicio de simplificacao, e o
professor pede auxilio a uma menina: “Vocé pode ajudé-lo? Ele teve um
branco! E estranho isso acontecer com ele, mas isso acontece...”. Dizen-
do de outra maneira, mesmo os melhores podem se enganar e nao se
perde a confianca em suas capacidades por causa disso, cabendo a uma
menina ajudd-lo — o cuidado, as meninas. Em seguida, é o professor
mesmo que auxilia o aluno, levando-o ao resultado passo a passo, como
ele faria se se tratasse de um aluno considerado mediano. E é ai que
se encontra um ponto interessante para a investigacdo: a proxémica. O
professor se coloca bem préximo ao aluno e lhe fala na primeira pessoa:
“Eu preciso de um produto de fatores!”, “Mas eu vi que havia uma liga-
cdo entre 7 e 21!”, como se ele se colocasse dentro da cabega do aluno.

Apés afinalizagdo desse exercicio, serd a vez do professor interro-
gar uma aluna. Sobre essa estudante, ele havia dito o seguinte em entre-
vista: “Ela causou boas impressoes no inicio, teve uma boa participacao
no primeiro trimestre e depois ela teve outras preocupacoes, e entdao
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tudo piorou...”. Acrescentando em seguida: “E uma aluna caprichosa,
uma desmemoriada... Diante de qualquer coisa, ela chora, vem com sua
histeria”. Essa aluna tinha passado de uma média de 12 para uma média
de oito.

A aluna permanece sete minutos no quadro, fato geralmente re-
servado aos bons alunos. Mas, no seu caso, a pergunta colocada pelo
professor parece ser mais um acerto de contas. A aluna age com lenti-
ddo einércia, e o professor aimportuna: “Ande, mais rapido!” (17 vezes),
até que, ao final, ele a manda de volta para seu lugar, dizendo: “Vamos,
que vergonha!”.

E importante ressaltar que, durante o tempo no qual a aluna se
encontrava no quadro, o professor se manteve no fundo da sala, sentado
em uma mesa bem longe dela. Ora, a distancia entre um professor e um
aluno guarda um sentido bastante simbdlico: encontramo-nos mais
préximos de um aluno quando esperamos mais dele.

O menino, aos olhos do professor, sintetiza, ao mesmo tempo, a
exceléncia em matematica e a docilidade, e auxilida-lo didaticamente é
duplamente gratificante. Quando o professor o convida para realizar
a atividade no quadro, diz: “Venha nos mostrar como vocé fez”. Nesse
caso, hd uma possibilidade de construir uma relacao positiva em dire-
¢do a matemdtica. J4 a menina simboliza a indocilidade — “ela quer ser
notada”.

Durante seu interrogatoério, ao professor que lhe diz “Faca o que
deve ser feito”, a aluna responde “Eu ndo estou entendendo, professor”,
mas o professor ndo tenta lhe explicar, pois ele toma essa demanda da
parte da aluna apenas como uma marca de ndo submissao, pois ela é
uma rebelde que deve ser domada, e até mesmo humilhada. Mas o que
a aluna pode concluir dessa situacao é que aprender matemadtica nao é
uma reivindicacgdo legitima quando parte de uma menina. Se essa ex-
periéncia se repetir, o que poderia ocorrer, ja que o professor relatou que
a aluna chora, como ela poderia construir uma relacao positiva com a
matemadtica? E mesmo suas colegas de classe, a quem nao se demanda
nada além de escrever operacoes ditadas, também nao teriam melhores
possibilidades de construir uma relacao positiva.

Para concluir o ponto referente as interacoes didaticas, podemos
dizer que na escola se operam aprendizagens sociais, sdo transmitidos
modelos, representagdes, comportamentos, papéis, valores, normas de
sexo que ensinam aos alunos modos de construir suas identidades se-
xuais, aquilo que os ingleses chamam de curriculo oculto (Young, 1971;
Forquin, 1985), contetidos que ndo fazem parte do programa e dos obje-
tivos do sistema escolar, mas que sdo aprendidos a despeito da vontade
de todos.

Na escola, adquire-se uma certa imagem de si mesmo, conforme
a ordem social dos sexos, que implica posicdes sociais e sexuais desi-
guais. Entretanto essa aprendizagem, como ja foi visto, nao se faz so-
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mente por meio da socializacdo, mas também através das aprendiza-
gens disciplinares.

Passarei, entdo, a ampliar essa discussdo, abordando a natureza
dos contetidos ensinados na escola.

Género e Saberes: o curriculo oculto e a discussao social
e sexual dos saberes

Neste item, discutirei trés pontos: os saberes que ensinamos, o0s
saberes que ndo se ensinam e, por fim, a bicategorizacado sexual das dis-
ciplinas.

O Curriculo Oculto nos Contetidos de Ensino

Sabe-se que, dentre os inumerdveis saberes que existem hoje nas
sociedades, as autoridades de um sistema educativo devem escolher
aqueles que sdo considerados dignos de ser transmitidos e aprendidos
na escola: é a questdo das escolhas curriculares, tema discutido pela
sociologia inglesa, quando distingue curriculo formal, real e latente.
Desse ponto de vista, hd os saberes que sao ensinados e os que nao o
sdo. Os saberes ensinados contribuem para conformar um mito comum
em nossas sociedades, e até mesmo entre os eruditos: trata-se do mito
de que existem grandes homens, génios na politica, nas ciéncias, assim
como nas artes, mas nao existem grandes mulheres. A expressdo chega
até mesmo a nos parecer estranha. Porém, ainda que o génio e o femini-
no se excluam, poderiamos imaginar que o curriculo incluisse mulhe-
res importantes na histéria, que produziram acgdes, saberes e obras em
todas as dreas.

Estando as mulheres quase ausentes dos programas escolares, a
crenca que se insinua, quando ela nao é explicita, é a de que elas nao
existem, que as mulheres nunca fizeram nada de importante na hist6-
ria, na politica, nas ciéncias, na cultura, na literatura, nas artes. Ora,
como ressalta Michele Le Doeuff (1998), o existente €é uma base para de-
senhar o possivel, para demonstrar uma atividade como sendo aberta.
Nesse sentido, pode-se rapidamente depreender desse fato a ideia de
que as mulheres podem adquirir saberes, mas que elas sdo incapazes
de inovacdes nesse campo ou de ter uma a¢do ou um pensamento con-
siderado original. Essa crenca é perniciosa para as meninas, pois ndo
as ajuda a se valorizarem como futuras mulheres, podendo afetar a sua
crenca em si mesmas, caso elas tenham o desejo de levar a politica, a
cultura ou ao saber comum, seu toque pessoal. E essa certeza é ainda
mais nefasta para os meninos, que permanecem confortdveis na ideia
da superioridade intelectual masculina.

Essa hierarquia entre os sexos, presente nos saberes transmitidos

na escola, é um elemento essencial da contribuicdo dos saberes esco-
lares para a reproducdo do género, mas hd algo ainda mais pernicioso.
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Os Saberes que a Escola Nao Ensina

Dentre os saberes que a escola ndo ensina, ha os saberes criticos
que mulheres ou homens produziram na histéria para evidenciar as
desigualdades de sexo. Esses saberes sao particularmente importantes
pararessaltar as multiplas formas de privagao de liberdade, de ciéncia e
de poder que as mulheres sofreram e ainda sofrem. O acesso a esse sa-
ber é essencial para resistir a dominacgio exercida por outrem. Por falta
de uma transmissdo desses saberes criticos, o sistema escolar nao ajuda
os/as jovens a pensar por si mesmos/as no dominio das relacoes de sexo.
Contribui, ainda, para a consagracdo das divisdes sociais e sexuais, e
para o fortalecimento da crenca de sua imutabilidade, reconfortando,
assim, a ordem sexual.

Poder-se-ia dizer, com Le Doeuff (1998), que a escola produz “blo-
queios cognitivos na percepcdo das relacdes sociais que as implicam”
(p. 17), tanto para os meninos quanto para as meninas. A escola trans-
mite uma cultura que ndo permite as mulheres e as meninas considerar
com lucidez as desigualdades de sexo, tomar consciéncia das formas de
dominacado que os homens lhes impoem e que as deixam desampara-
das em relagdo as suas condicoes de vida. Ao mesmo tempo, ela produz
meninos e homens que se encontram bem instalados em seu direito le-
gitimo de dominadores, e que, em vez de perceberem nas vontades de
emancipacao das meninas e das mulheres uma oportunidade de se tor-
narem, eles também, mais humanos, conservam o poder e o prestigio
“[...] que seu estatuto social de macho lhes proporcionou desde a infan-
cia” (Le Doeuff, 1998, p. 104).

Pode-se dizer entdo que, nessa organizagdo dos programas esco-
lares, o género como construc¢do social da hierarquia dos sexos funcio-
na plenamente. Ele reparte de forma desigual as “condi¢des psiquicas e
imagindrias do exercicio do pensamento” (Le Doeuff, 1998, p. 226), dos
saberes e das prdticas. De outro modo, os programas tecem em torno
dos seus alunos, como sujeitos cognitivos, toda “[...] uma rede imagi-
ndria de representacdes de si, autorizacoes e interdicoes, fontes de ini-
bicdes que sdo mais fortes do que as condi¢des apenas intelectuais do
pensamento” (Le Doeuff, 1998, p. 226). Os homens e meninos sdo muito
mais levados a fomentar fantasmas de onipoténcia, enquanto as mulhe-
res e as meninas sdo muito mais incitadas aos fantasmas de impoténcia,
ou aos sentimentos de indignacao que representam, nas duas férmulas,
fatores de inibicdo do pensamento. E muito melhor construir um “[...]
imagindrio positivo, mas mensurado por si” (Le Doeuff, 1998, p. 226).

Outro aspecto sdo os mitos e o imagindrio que rodeiam as disci-
plinas escolares.
A Bicategorizagdo Sexual das Disciplinas

As disciplinas sao sexuadas da mesma forma que as trajetorias es-
colares. Mesmo que os saberes nao sejam sexuados em seus contetidos,
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nossas crencas concernentes as disciplinas escolares tendem a dividi-
las por sexo.

Essas crengas sdo varidveis. No século XIX, ndo eram as ciéncias,
mas as letras (as humanidades cldssicas) que eram valorizadas e feitas
para os meninos da burguesia. E as meninas da burguesia nédo tinham
acesso a esses conhecimentos pelos programas dos liceus de meninas,
criados pela Lei Camille Sée, em 1880. A passagem das letras para as
ciéncias se fez na segunda metade do século XX.

E sabido que essas crencas sdo arbitrarias, mas esse imagindrio
coletivo é bem poderoso. Acredita-se que existem disciplinas mascu-
linas e disciplinas femininas. Essa visdo ndo estd presente apenas nos
alunos, ela existe também nos adultos, mesmo que eles se esquivem fre-
quentemente dessa afirmacgdo. Por exemplo, existe uma grande expec-
tativa de que os meninos terdo maior éxito nas disciplinas cientificas, e
que as meninas o terdo nas matérias literarias.

Na escola, entdo, os alunos nao vao aprender apenas os contetidos
disciplinares, mas, também, que a matematica e a fisica sdo dreas mas-
culinas, dirigidas aos meninos. Como diziam os sociélogos Baudelot e
Establet (1992, p. 126): “Vocé tem que gostar de matematica, meu filho,
mesmo que vocé nao compreenda nada”, pois os pais também apren-
deram essas divisdes quando frequentaram a escola. Diante disso, al-
gumas meninas pensarao que a matemadtica ndo € para elas, e que o
estudo da lingua francesa, das linguas em geral, da biologia é feminino,
isso sim € para as meninas, e 0s meninos sao levados a pensar isso néao
é para mim.

As pesquisas mostram que, desde o Ensino Fundamental, as me-
ninas declaram preferir as letras e as linguas, e os meninos a matema-
tica e a informatica (Félouzis, 1994). Essas preferéncias se exprimem,
ainda mais nitidamente, nos niveis seguintes de escolarizagao.

Desse modo, ndo causa surpresa constatar que, no momento da
escolha profissional, depois do ensino obrigatério, meninos e meninas
se dirijam para inser¢des no mundo do trabalho diferenciadas e hie-
rarquizadas, em funcdo do mercado e do prestigio relativo aos oficios
e as profissoes. Provavelmente, essas orientagdes também ocorrem em
funcdo da segmentacdo do mercado de trabalho, pois os oficios tam-
bém sdo divididos e hierarquizados segundo estereétipos: oficios de
homem, oficios de mulher. E essa divisao reflete bem as grandes dis-
tin¢des existentes nos percursos escolares (produgdo e servigos para
o ensino profissional; tercidrio e indudstria para o ensino tecnolégico;
ciéncias e letras para as trajetérias profissionais em geral).

Vemos, entdo, que a organizagdo do sistema escolar é bem tracada
para que os jovens se adaptem sem muita resisténcia a esse mercado
de trabalho segmentado e hierarquizado. E diante dessa relacdo entre
as divisoes do mercado de trabalho e das trajetdrias escolares, sugiro
retomar o conceito de “divisao social e sexual do trabalho”, proposto
por Margaret Maruani e Chantal Nicole-Drancourt (1989), para falar em
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“divisao social e sexual dos saberes”, pois o sistema escolar opera por
meio de sele¢do.

Nao se pode compreender essas orientacdes diferenciadas e suas
consequéncias profissionais e sociais sem considerar a socializacao
diferenciada e desigual que ocorre na familia. Cabe notar que na ado-
lescéncia os meninos pensam apenas em seu futuro profissional, en-
quanto as meninas se preocupam, também, com o tempo que lhes sera
necessario para se dedicar a familia. Para os meninos, isso niao é de
modo algum uma questao.

E esse conjunto de fatores que contribui para a reproducio das
desigualdades entre os sexos e que constitui o género como ordem so-
cial de desigualdade entre os sexos, tanto na escola como na sociedade
de uma forma geral.

Consideracoes Finais

Ao longo do artigo, tivemos a oportunidade de verificar como as
pesquisas que associam género e educacdo demoraram a ser efetivadas
no contexto francés. Nés ainda nao realizamos o programa de investi-
gacdo proposto por Kandel (1975). Além disso, as pesquisas desenvol-
vidas nao foram bem divulgadas entre formadores/as de professores
e professoras, entre os docentes, no campo das Ciéncias da Educacao,
dentre outros.

Durante esses anos de pesquisa sobre o sistema educacional, tem-
se insistido no fato de que os processos seletivos tendem a reproduzir as
divisdes entre as classes, mas trabalha-se pouco os modos como essa
divisdo pode se combinar com uma segmentacao entre 0s sexos e mes-
mo entre grupos étnicos.

A educacdo mista foi introduzida tardiamente na escola francesa
(1960-1970) e é importante sublinhar que tal processo ocorreu sem cla-
reza das suas finalidades e objetivos.

Para implementar as recomendacdes europeias, o poder politico
produziu textos que preconizavam medidas em favor da igualdade dos
sexos na escola — como a Convencdo de 2000, que foi renovada em 2006
—, mas os meios para sua efetivacdo ndo foram aprofundados. Esses do-
cumentos ndo sdao muito conhecidos, e seus objetivos estdo longe de se-
rem considerados prioridades.

Preconiza-se que a escola mista seja suficiente para promover a
igualdade entre os sexos, mas tal processo demandaria uma verdadei-
ra educacao em direcdo a igualdade. Poucos integrantes do quadro da
Educacao Nacional parecem convencidos desse ponto, e um nimero
menor ainda se dispoe a tomar decisdes nesse sentido. Apenas uma pe-
quena parte de sujeitos que atuam nesses espa¢os demonstram criati-
vidade e disponibilidade quanto a essa questdao. Paradoxalmente, es-
ses sujeitos sdo considerados militantes, embora o que eles facam seja
apenas aplicar o que é recomendado pelos textos oficiais. Os quadros
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intermedidrios do sistema educativo, por sua vez, ndo seguem essas
orientacodes, embora sejam os inicos a terem os meios de tornar essas
medidas obrigatérias e efetivas, de modo que todos se sintam responsa-
veis por sua aplicacdo. Hé o fato, ainda, de que a sociedade se encontra,
ela mesma, em conflito e que isso também repercute no sistema escolar,
paralisando-o.

Finalizando, deve-se sublinhar que a escola mista é indispensa-
vel como afirmacao do principio republicano referente a igualdade do
direito de acesso de todos a todos os saberes. Verifica-se, assim, um pro-
gresso em relacao a situacao anterior de segregacao dos sexos que pro-
duzia, sem duvida, mais desigualdades diante dos saberes. Mas, nesse
regime de escola mista atual, encontra-se uma igualdade formal sem
uma real igualdade diante dos saberes. Nesse sentido, constata-se, ape-
nas, a igualdade de oportunidades, o que quer dizer uma igualdade de
direitos formal entre as classes e entre os sexos, que ndo permite, contu-
do, a passagem da igualdade dos direitos a construcdo de um verdadei-
ro direito a igualdade na educagdo — direito universal aplicado tanto as
meninas quanto aos meninos.

Recebido em 11 de junho de 2012
Aprovado em 19 de agosto de 2012

Notas

1Titulo original do artigo: Historique des recherches sur la mixité et I'égalité des sexes
en éducation en France.

2Namaior parte dos paises europeus, os meninos tinham, na época, de um e meio
a duas vezes mais chances de continuar seus estudos do que as meninas apds o
bac (N. de T.: Ap6s o término do Ensino Médio, no caso brasileiro. Procurou-se,
aolongo datraducdo desteartigo, adaptar asreferéncias de seriacao dos sistemas
de ensino citados a realidade educacional brasileira, na medida do possivel).

3 A Association pour la Formation Professionnelle des Adultes (AFPA) acolheu, em
1971, apenas 7% de mulheres.

4 H4 duas vezes mais meninos do que meninas nas escolas.

5 No caso dos livros traduzidos para o portugués, optamos por colocar os titulos
nessa versdo (N. de T).

6 Ver BISSERET, Noélle. Les inégaux ou la sélection universitaire. Paris: PUF, 1974.
7 A autora emprega o termo mixité (N. de T.)

8 Ver o relatério de pesquisa de Clotilde Lemarchand. Etre minoritaire au lycée et
en CFA: garcons et en filles atypiques dans les formations techniques courtes en
Haute-Normandie (2009).

9 A relagdo com o saber é definida por essa equipe como um processo pelo qual
um sujeito, a partir de saberes adquiridos, produz novos saberes singulares,
que lhe permitem pensar, transformar e sentir o mundo natural e social. Essa
definicao sublinha as dimensoes ativas e criativas do sujeito em relagao ao seu
saber. Trata-se de um processo criador que faz de todo sujeito um autor de saber
(Beillerot, 1997).

10 Em um total de 309 interacdes, 205 sdo realizadas com meninos (59,1%) e 104
com meninas (40,9%).
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11 60,7% para os meninos e 39,3% para as meninas. Por vezes, hé intera¢des com
varios alunos de uma tinica vez, o que explica por que o tempo pode exceder o
recorte temporal da aula propriamente dita.

12 Constata-se que dois alunos (8% do nimero total de alunos presentes na aula
desse dia) monopolizam, sozinhos, um quarto das interacdes; ou que os seis
alunos mais silenciosos (23% dos participantes) totalizam apenas 5% das inte-
ragdes (em umarelacao de 1 a 15).

13 59,7% com as meninas e 40,3% com os meninos, depois de certas ponderacdes
feitas.
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