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RESUMO - Gestos de Ensinar e Instrumentos Técnico-Semidticos na Alfa-
betizacao. O artigo problematiza o métier do professor alfabetizador, com
destaque aos recursos pedagogicos e aos gestos de ensinar. Para tanto, com
objetivo de compreender as dinamicas educativas de alfabetizacao, traz
dados construidos com professoras alfabetizadoras em pesquisa inspira-
da nos principios teérico-metodolégicos da Clinica da Atividade e retoma a
nocao de gesto profissional para circunscrever a no¢ao de gesto de ensinar.
Em uma perspectiva histérico-cultural, as andlises explicitam a articula-
¢do entre gestos de ensinar e instrumentos técnico-semidticos, e sugerem
que a complexidade da atividade de ensino estd relacionada ao processo
de génese instrumental orientado a atividade do professor e dos alunos em
processo de alfabetizacao.

Palavras-chave: Alfabetizacao. Professor Alfabetizador. Instrumentos
Técnico-Semidéticos. Perspectiva Histérico-Cultural.

ABSTRACT - Teaching Gestures and Technical-Semiotic Instruments in
the Literacy. The article discusses the literacy teacher’s métier, emphasiz-
ing pedagogical resources and teaching gestures. To understand the educa-
tional dynamics of literacy, it brings data constructed in a research with lit-
eracy teachers inspired by the theoretical-methodological principles of the
Clinic of Activity and resumes the notion of professional gesture to circum-
scribe the notion of teaching gesture. From a cultural-historical perspec-
tive, the analyzes make explicit the articulation between teaching gestures
and technical-semiotic instruments and suggest that the complexity of the
teaching activity is related to the process of instrumental genesis oriented
towards the activity of the teacher and students in the literacy process.
Keywords: Literacy. Literacy Teacher. Technical Semiotic Instruments.
Cultural Historical Perspective.
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Introducao

Este artigo' problematiza o métier do professor alfabetizador, com
especial atengao aos gestos de ensinar e aos recursos para ensino, a
partir da anélise de dados construidos com um grupo de professoras
alfabetizadoras. Apesar de a pesquisa? aqui apresentada ter sido reali-
zada antes da pandemia de covid-19, em condicdo de ensino presencial,
a andlise do métier do professor alfabetizador, dos gestos de ensinar e
dos meandros das préticas pedagégicas de alfabetizacdo contribui para
compreender as (im)possibilidades de efetivacdo dos processos peda-
gbgicos, seja no modelo presencial, seja no modelo de ensino remoto.

No momento histérico atual, é inegavel que o isolamento social
imposto pela pandemia causou importantes rupturas e descontinuida-
des no processo educativo. A situacdo do ensino remoto emergencial,
definido pela pandemia, escancarou a precariedade e as dificuldades
para desenvolver as atividades pedagdgicas, especialmente com as
criangas da educacdo infantil ou em fase inicial de alfabetizagdo (Dias;
Smolka, 2021, entre muitos). Para além das dificuldades de acesso a
equipamentos e internet de qualidade razoavel, condicdes que afetam
intensamente os alunos das escolas publicas, a organizacdo do traba-
lho pedagdgico com criancas da educagdo infantil e do inicio do ensino
fundamental permanece como grande desafio: quais sdo as demandas
e as especificidades do trabalho do professor alfabetizador? Como e o
que o professor faz quando ensina — gestos de ensinar? Como ele obser-
va os alunos e como ajusta sua propria atividade para mediar a ativida-
de dos alunos? Como escolhe e recria os recursos e os procedimentos a
serem implementados em sala de aula?

Gestos de Ensinar, Recursos e Instrumentos Técnico-
Semi6ticos em Situacoes de Trabalho

Tomamos aqui a nogdo de gesto profissional ou gesto de métier
como referéncia para circunscrever a nocdo de gesto de ensinar. O ges-
to de métier pode ser entendido como preexistente e caracteristico da
atividade em um determinado campo de trabalho (Bronckart, 2006;
2009; Cizeron, 2010; Clot, 1998; 2007; 2010; Clot; Faita, 2000, Felix; Sau-
jat, 2015; 2015; Machado, 2004; 2007; Roger, 2010; 2013; Roger; Ruelland,
2009; Saujat, 2004; Sensevy, 2005; Wallian, 2015; Yvon; Clot, 2004; entre
outros).

Ao tratar do gesto profissional, Cizeron (2010) destaca duas orien-
tacoes tedricas distintas. Uma primeira que enfatiza o gesto profissional
em direcdo a acao, propoe discutir os gestos inscritos no corpo, empiri-
camente observaveis, ou a dimensao verbal dos gestos (Goigoux, 2007;
Sensevy, 2005; 2010). No campo das Ciéncias da Educacao e da Diddtica,
Sensevy enfatiza a acdo e define gesto de ensinar como uma determi-
nada maneira de fazer, articulada ao conhecimento a ser ensinado, a
um projeto educacional e as ferramentas semi6ticas que cristalizam o
conhecimento incrustrado e permitem sua expressdo. Ele afirma que
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“[...] um gesto de ensino depende, acima de tudo, do modo como uma
determinada situacao produz, na forma de ferramentas semidticas e
vocabuldrios relacionados, densos significados ptblicos no conheci-
mento” (Sensevy, 2010, p. 8, traducao nossa).

A segunda orientacgdo, na qual se insere a Psicologia do Trabalho
e, particularmente, a Clinica da Atividade (Clot, 2006; 2010), prioriza a
articulacdo com o trabalho. O gesto profissional estd vinculado ao sa-
ber-fazer compartilhado e inscrito em um género profissional, a imple-
mentacdo de uma identidade e a um tipo de atividade profissional. “O
gesto é assim carregado com o sentido vivido da situacao pelo ator que
ofaz. [...] O trabalhador é, entdo, o autor de seus gestos de métier e estes
sdo, ao mesmo tempo, portadores da histéria de um oficio e do estilo de
cada um” (Cizeron, 2010, p. 2, traducao nossa).

Para Clot, o movimento de apropriacdo de um gesto profissional —
genérico e social, porque inscrito na histéria do oficio — transpde o ges-
to do outro, fonte externa do aprendizado que pode se modificar, ao se
converter em recurso interno para o desenvolvimento do trabalhador,
dada a necessidade de realizar microajustes as especificas condicoes de
cada contexto: “De fato, o gesto se apresenta na atividade profissional
um pouco como a palavra na atividade de linguagem. [...] Aprender um
gesto é retocd-lo continuamente em funcao dos contextos heterogéneos
que ele atravessa e no amago dos quais ele se refrata” (Clot, 2010, p. 157).

Neste artigo, pautamo-nos na noc¢do de gesto de métier, confor-
me a segunda orientacdo, buscando analisar os gestos profissionais
na relacdo com a totalidade da atividade profissional (Clot, 2010; Clot;
Fernandez; Scheller, 2007). Como explicam Roger e Ruelland (2009, p. 9,
tradugdo nossa), o conceito gesto de métier

[...] permite englobar diferentes tipos de gestos que se
combinam ou se interpenetram no curso didrio de acdo:
os gestos inspirados pelas maneiras usuais de fazer as
coisas no meio, gestos ‘genéricos’ em nosso vocabulério;
acoes consistentes com o que € prescrito nas instrucoes
etc. e isso pode ser descrito como ‘profissional’; gestos
inspirados por colegas, relacdes profissionais; os gestos
que fazem parte de sua maneira pessoal de conceber e
fazer o oficio.

Assim, em analogia com as nocdes de gesto de métier e métier do
professor (oficio ou trabalho docente) elaboradas pelos autores da Psi-
cologia do Trabalho, destacamos o gesto de ensinar, buscando especifi-
car um aspecto da atividade docente. Ao compreender que “[...] o traba-
lho docente ndo pode ser reduzido ao trabalho de ensinar, nem a prética
em sala de aula esgota todas as prdticas docentes” (Amigues, 2009, p.
14, traducao nossa), entendemos que o gesto de ensinar integra a ativi-
dade docente como uma de suas dimensoes, tais como os coletivos de
trabalho, os géneros da atividade, as regras do oficio e as ferramentas
(Amigues, 2004).

Comrelacdo ao gesto de ensinar do professor alfabetizador, é “[...]
importante trabalhar e argumentar mais profunda e insistentemente
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sobre a natureza social desse gesto, desse trabalho, dessa prdtica, que é
o ensinar/aprender a forma escrita de linguagem na instituicdo esco-
lar” (Smolka, 2014, p. 3, grifo da autora). A nocdo de gesto de ensinar
se vincula a histéria do desenvolvimento do gesto de apontar, exemplo
prototipico descrito por Vigotski (2000), porquanto as duas formas de
gestos tém em comum 0s processos sociais e historicamente mediados
de significacao.

O gesto de ensinar é duplamente mediado, pelo professor e pelos
instrumentos semiéticos, para compartilhar e produzir com seus alu-
nos significados acerca do objeto de conhecimento; o gesto de apontar
é mediado pela mée que atribui sentido aos movimentos do bebé em
direcdo a um objeto. Os movimentos se tornam um signo indicativo
apropriado pelo bebé — nesse processo, a media¢do social instaura a
mediacado semidtica. “Para que o gesto seja realizado na integra, é ne-
cessario um objeto, e o significado que este objeto adquire é, na realida-
de, secundério e derivado que surge do significado primério do gesto”
(Vygotski, 2000, p. 338, traducao nossa). Nesse processo, a “[...] inter-
nalizacdo das relacdes sociais consiste numa conversao das relacdes
fisicas entre pessoas em relacdes semioticas dentro da pessoa. Em outros
termos, algo que ocorre no mundo publico, passa a ocorrer também no
mundo privado” (Pino, 2005, p. 112, grifo do autor).

Em ambas as situagdes — gesto de apontar e gesto de ensinar — a
mediacao social e a semidtica sdo condicao para os processos de produ-
¢do e apropriacdo de novos signos e sentidos, pois os dois gestos encar-
nam as dimensoes do significado e da agdo intencional apropriada nas
relacoes sociais.

E o gesto de ensinar, entdo — apontar, marcar, significar
-, que retomamos aqui, em toda sua complexidade. Se o
gesto de apontar é um lugar de emergéncia da significa-
¢do (producao de signos e sentidos), o gesto de ensinar
(se)constitui (n)a elaboracao histérica desse gesto. O ges-
to de ensinar condensa, assim, muitos gestos de apontar
(Smolka, 2010, p. 128).

O gesto de métier mantém relacdo intrinseca com as ferramentas
ou instrumentos de trabalho; no caso do professor, entendemos que o
gesto de ensinar se inscreve em uma tradicdo pedagégica e na hist6-
ria do oficio, que disponibilizam inimeros recursos e meios de ensino,
como manuais, fichas pedagdgicas, tipos de exercicios, formas de usar a
lousa?, de organizar o espaco da sala de aula e de gerir as atividades dos
alunos etc (Amigues, 2004).

Contudo, como afirma Machado (2010, p. 3), “[...] os instrumentos
de trabalho nao atuam por si mesmos. Eles sdo produzidos e significa-
dos pelo homem e testemunham as relagdes deste com a natureza, as
formas histéricas de vida social e cultural”. Assim, embora os instru-
mentos e os recursos disponiveis ao professor carreguem a histéria do
oficio, eles apenas sugerem possibilidades, mas ndo determinam exata-
mente o gesto de ensinar, nem tampouco independem da acdo do pro-
fessor, pois, a cada gesto de ensinar, o métier é atualizado e renovado:
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“[...] um gesto se libera do gesto dos outros, nao por sua negagdo, mas
pela via de seu aperfeicoamento” (Clot, 2010, p. 161). Essas observacgdes
acerca das relacdes entre recursos e instrumentos, gestos de ensinar e
génese instrumental sdo fundamentais para a critica as concepcoes do
ensino como atividade regulada e definida unicamente pelos recursos
e materiais didaticos — cartilhas, livros didaticos, material apostilado —,
como se tais recursos tivessem autonomia e independéncia com relagdo
a atividade e ao gesto de ensinar do professor.

Segundo Rabardel (1995, p. 4), o instrumento pode ser conside-
rado como uma entidade mista, que vincula de uma sé vez o sujeito e o
artefato, como “[...] um artefato material ou simbélico produzido pelo
usudrio ou por outros; um ou mais padrées de uso associados resultan-
tes de uma construcdo prépria ou da apropriacdo de esquemas sociais
pré-existentes”. E, nas situacdes nas quais o artefato se transforma em
instrumento para a agao, ocorre o que o autor nomeia como génese ins-
trumental: é somente na atividade que um artefato se institui como ins-
trumento para o sujeito em direcdo aos objetivos de sua acao.

Um artefato passa de seu uso efetivo pela mediacao de
uma criacdo instrumental, ela mesma dependente da
atividade do sujeito. Um instrumento resulta, por con-
seguinte, de uma dupla selecdo progressiva: ao mesmo
tempo selecdo no artefato das operacdes realmente ne-
cessdrias a sua utilizacao num dado tipo de situagdes e,
no sujeito, selecdo dos esquemas socializados pelo uso
desse artefato nesse mesmo tipo de situacoes (Clot, 20086,
p. 120).

A integracdo de instrumentos a atividade permite a emergéncia e
a transformacao de novas func¢des relacionadas ao uso e ao controle do
instrumento, a medida que transforma o processo e os aspectos par-
ticulares de todos os processos psiquicos, constituindo o que Vigotski
chama de ato instrumental. Em seus estudos sobre as operacdes em que
determinados signos atuam como meios psicolégicos auxiliares para o
processo de memorizagdo, ele argumenta que a natureza do ato instru-
mental constitui a singularidade dos processos psiquicos e define ato
instrumental como “[...] a orientagdo geral da operacdo que utiliza o
signo e a introducao do signo como meio na operacdo de memorizacio”
(Vygotski, 2000, p. 252, traducao nossa). Ainda segundo o autor,

[...] [a] invencdo e a utilizacdo dos sinais como meios au-
xiliares para a solucao de alguma tarefa psicolégica co-
locada a0 homem (memorizar, comparar algo, informar,
escolher, etc.) supdem, em seu aspecto psicolégico, por
um momento, em uma analogia com a invenc¢do e o uso
de ferramentas (Vygotski, 2000, p. 91, tradugdo nossa).

Diferentemente do instrumento de trabalho, voltado as transfor-
macodes no mundo material, as operagdes com signos constituem “I...]
um meio de influéncia do sujeito sobre si mesmo, um meio de autor-
regulacdo e de autocontrole” (Friedrich, 2012, p. 57). Assim, os signos
produzidos e apropriados nas relacdes sociais exercem a funcdo de
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instrumento psicoldgico. “Nessa perspectiva, é a natureza social dos
instrumentos psicolégicos que se torna um dos objetos privilegiados da
psicologia, pois se busca compreender quais sdo os objetos que adqui-
rem essa funcao, em qual época e de que modo” (Friedrich, 2012, p. 62).

Isso posto, voltemos ao gesto de ensinar: a atividade do profes-
sor é mediatizada por instrumentos técnico-semiéticos que integram o
proprio métier, dos quais ele se apropria e langa mao em sala de aula. A
atividade do professor é duplamente dirigida e enderegada, a sua pro-
pria atividade e a atividade do grupo de alunos. Portanto, o gesto de
ensinar é, também, mediatizante — “[...] uma atividade voltada, simul-
taneamente, para seu objeto e para a atividade dos outros que incide
sobre esse objeto, uma atividade que intervém, igualmente, nas rela-
¢oes entre eles” (Clot, 2010, p. 190). Como atividade mediatizada e me-
diatizante, o gesto de ensinar se constitui na inter-relacdo com diversos
aspectos: as acoes e as dimensodes psicolégicas, as condicdes materiais
concretas, os meios e recursos disponiveis, as dimensoes histéricas e
sociais do oficio.

Com relacdo ao processo de alfabetizacao, como os gestos de en-
sinar se articulam aos recursos disponiveis para o professor? Como e
quais recursos assumem o estatuto de instrumento psicolégico para a
atividade do professor? Como os gestos de ensinar e os recursos usados
pelo professor podem se converter em instrumentos psicolégicos para
os alunos? Para problematizar tais questdes, propomos retomar situa-
¢oes de uma pesquisa com professoras alfabetizadoras.

As Sutilezas dos Gestos de Ensinar nas Praticas de
Alfabetizacao

Tendo como foco compreender as dindmicas educativas do pro-
cesso de alfabetizagdo, apresentamos a escola nossa proposta de pes-
quisa inspirada nos principios teérico-metodolégicos da Clinica da Ati-
vidade (Clot, 2006; 2010), que “[...] propde meios de agir sobre as relagdes
entre atividade e subjetividade, individuo e coletivo” (Clot, 2017, p. 18).

Os procedimentos da Clinica da Atividade buscam instaurar si-
tuacdes dialdgicas para abordar acoes de trabalho concretas e situadas,
através de dois métodos: as instrugdes ao sosia e as autoconfrontacoes.
“Ambas querem desenvolver a funcdo psicolégica do coletivo para ima-
ginar novas possibilidades de pensar e de agir. [...] O coletivo muda de
local no decorrer da intervengio, tornando-se fonte para modificar a
organizacao do trabalho” (Clot, 2017, p. 21).

No procedimento de instrucdo ao sésia, pede-se ao individuo que
explique a um interlocutor

[...] as instrucdes mais precisas para que este possa subs-
titui-lo no trabalho, sem que essa substituicdo seja per-
ceptivel aos outros. [...] Esse procedimento visa a pro-
vocar uma ‘reentrada’ na acao e, por seu intermédio, a
entrada em cena dos componentes e contradigoes do real
da atividade (Roger, 2013, p. 114).
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O método da autoconfrontacao visa provocar o didlogo sobre si-
tuacoes de trabalho, a partir do registro em video, como uma “I...] ati-
vidade que vai se dar em um didlogo interior do sujeito consigo mesmo,
e com seus interlocutores, que sdo os membros do grupo de trabalho ao
qual ele pertence” (Roger, 2013, p. 114). Para a pesquisa na escola, foram
propostas sessoes de autoconfrontacao simples, quando cada professo-
ra assistiu e comentou com a pesquisadora trechos videogravados por
ela selecionados, e de autoconfrontacdo cruzada, em que as duplas de
professoras assistiram e comentaram entre si e com a pesquisadora os
trechos videogravados por elas selecionados’.

Apdés o primeiro contato com a equipe gestora da escola munici-
pal onde a pesquisa foi realizada, o grupo de professores das séries ini-
ciais do Ensino Fundamental (EF) foi consultado e manifestou interesse
em discutir as praticas de alfabetizacdo. Com a concordancia do grupo,
explicamos as atividades que pretendiamos desenvolver ao longo do
ano letivo, em uma reunido na qual oito professoras das turmas de 1° ao
5° ano do EF confirmaram interesse em participar e autorizaram que a
pesquisadora filmasse atividades em suas salas de aula®.

Dados os imprevistos comuns ao cotidiano escolar e a necessida-
de de reagendar atividades, foi possivel acompanhar seis professoras —
duas de cada turma de 1° a 3° ano do EF. Ao longo do ano letivo, foram
realizadas 28 atividades com as professoras (sessoes de observacao,
entrevistas e reunides individuais, em duplas e coletivas), nas depen-
déncias da escola e no horario de trabalho das docentes. Antes do en-
cerramento do ano letivo, todos os professores das séries iniciais do EF
foram novamente convidados para uma reunido geral, com o objetivo
de compartilhar o panorama das praticas de alfabetizacao, especial-
mente as formas de sistematizacao do conhecimento e os instrumentos
técnico-semidticos propostos pelas professoras.

De inicio, considerando os procedimentos da instrucao ao sésia
(Clot, 2006), as professoras foram convidadas a descrever detalhes de
seu trabalho com os alunos, individualmente ou em duplas. Nessas re-
unides, professoras e pesquisadora definiam o dia e/ou determinada
atividade didética a ser observada e filmada pela pesquisadora. Todos
os registros em video foram entregues a cada professora, para que sele-
cionasse trechos a serem vistos e comentados, em um primeiro momen-
to, com a pesquisadora e, posteriormente, também com a professora de
outra turma da mesma série, segundo os procedimentos de autocon-
frontacdo simples e cruzada.

Para este artigo, foram selecionados os registros de situacoes de
pesquisa com a participacdo de trés professoras: P1, professora do 2°
ano, com mais de cinco anos de experiéncia docente; e as professoras do
3°ano: P2, com menos de trés anos, e P6, com mais de dez anos de expe-
riéncia docente. Durante o 1° semestre letivo, quando foram realizadas
as primeiras observacoes e entrevistas, as turmas foram caracterizadas
da seguinte forma pelas professoras: a maior parte dos alunos do 2° ano
estava no processo inicial de alfabetizacdo e cada uma das duas turmas
de 3° ano tinha por volta de dez alunos nédo alfabetizados. Importante

Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 48, 123747, 2023. 7



Gestos de Ensinar e Instrumentos Técnico-Semiéticos na Alfabetizacao

registrar que as professoras participantes da pesquisa propunham al-
fabetizar a partir de textos e ndo usavam cartilhas no processo de alfa-
betizacao.

As andlises que seguem trazem excertos de entrevistas e reu-
nides realizadas com as professoras (P1, P2 e P6) e a pesquisadora (PQ).
Formados por sequéncias discursivas extensas, os recortes foram de-
limitados considerando a situagdo de interacdo verbal que permitisse
contextualizar e compreender a discussdao de determinado tépico ou
acontecimento (Bakhtin, 1986; 1997). As sequéncias discursivas inte-
gram o conjunto de registros em video e/ou dudio, transcritos segundo
adaptacdo das normas descritas por Castilho e Preti (1987)°.

Ao longo da pesquisa, a opcao pelos procedimentos indiretos de
instrucdo ao soésia e de autoconfrontacdo para provocar a emergéncia
de situacoes dialdgicas permitiu a articulacdo entre intervencao, pes-
quisa e formacao (Nogueira, 2021). Assim como diversos autores que se
pautam nos principios da Clinica da Atividade, ressaltamos que a situa-
¢do de pesquisa instaura e qualifica o didlogo entre as professoras e a
pesquisadora que, por conhecer o métier da professora alfabetizadora,
comenta e indaga sobre aspectos especificos da atividade. Desse modo,

[...] o fato de pertencerem [ambos] a0 mesmo campo pro-
fissional pode ser produtivo para os didlogos profissio-
nais e, consequentemente, para o desenvolvimento do
oficio [...] e pode ser considerado como mais uma voz que
entra no didlogo para discussao e reflexao, e ndao necessa-
riamente uma voz que se sobrepode e apaga os outros did-
logos (Anjos; Smolka; Barricelli, 2017, p. 141).

As diferentes possibilidades de intervencao dos professores com
os alunos durante o processo de alfabetizacdo foram um aspecto bas-
tante presente nas entrevistas e nas reunioes com as professoras parti-
cipantes da pesquisa. Como as sequéncias discursivas apresentadas a
seguir permitem problematizar, as professoras envolvidas tinham dife-
rentes formas de organizar as atividades de alfabetizagdo e de auxiliar
seus alunos.

Sequéncia discursiva 1, reuniao inicial com P2 (3° ano EF):

((A entrevista teve inicio com a solicitacdo de que a professora explicasse
a PQ, como deveria agir em sua auséncia — tal como solicitado no proce-
dimento de “instrucdo ao sé6sia”))

PQ: Entdo volta s6 um tiquinho... Quando vocé falou da correcdao com
0 grupo que usa o livro... aif o grupo que tem mais dificuldade.... Como
é que vocé faz com eles... Quando eles estdo fazendo a cruzadinha por
exemplo... E eles ndo conseguem escrever... O que que eu... como é que
eu digo para eles?

P2: Entdo... vocé vai dando a cruzadinha, vai tomando leitura... Ai vocé
sabe que letra fica pensando... Nessa sempre vem um: “professora, como
é que faz isso?” Eu tenho que ficar parando... Né2... E indo 14 e falando
“olha aqui o desenho” sempre tem um desenho... Que desenho é esse?
Sempre “tenta fazer do seu jeito”.

PQ: Esta...
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P2: Tem hora que traz tudo errado e eu escrevo o nome certo embaixo
e falo “é assim que escreve? Vocé esta vendo se esta igual?” “nao”... Eu
estou corrigindo eles, escrevendo certo embaixo.

PQ: E quando eles vao escrever como é que vocé ensina além de escrever
o certo embaixo para corrigir? Se eles nao fizeram ainda, como é que vocé
atua?

P2: Por exemplo a cruzadinha... “que animal é esse?”... S6 que eles... Um
ajuda o outro também... Senta junto e um ndo sabe fica 14 tentando...
Ai... eu sempre coloco assim... Por exemplo... Tem as meninas que nao
conseguem ler... elas olham... olham... “é esse, professora?”... “é... Que
desenho é esse?”... Aielas olham “é uma ema?”... Eufalei “sim”... “e como
é que faz ema?”... Que elas veem 14, né?... Quando eu estou tomando [lei-
tural“e-ma”... Af elas “e-ma”... Af elas vdo 14 e ficam uma conversando
com a outra... Tem hora que vem com o nome certo... “e-ma”... Umas
ajudam... Elas ajudam.

[..]

PQ: Entao agora me explica... Quem nao estd alfabetizado como é que
consegue fazer a cruzadinha... O que que eles usam para descobrir que
letra que é? Onde eles encontram essa letra?

P2: Entdo... olha muito.... MUITO no alfabeto... Eu falo assim... “olha la
para aquela letra... E igual a essa daqui... Fica pensando ai e depois vocé
me fala”... Se ndo conseguir mesmo assim, ai eu volto e falo... Af eu leio
“olha aquiolha... p... p... pa... pa...”.

[...]

P2: Tem um [aluno] agora... ele s6 sabia vogal... Eles aprenderam por-
que... SIM porque eu dei... Ele tinha colado no caderno no inicio do
ano... Eu trabalhei muito: o alfabeto... as letras do alfabeto.

PQ: E vocé trabalhou como as letras do alfabeto? Fala um pouquinho.
P2: Entdo... Sabe... Tem... Tinha muito assim a letra com o desenhinho
eles pintavam... E falava 6 “t” tar-ta-ru-ga.

[...]

PQ:Isso vocé fez para sala inteira?

P2: Nao... S6 para quem (ndo) estava alfabetizado... Eu consegui traba-
lhar o alfabeto inteiro passando de duas em duas letrinhas... E agora s6
na juncao de silabas e cruzadinha e comeco a colocar textos assim de
quatro linhas com as letras bem GRANDES.

Na primeira reunido com P2, a professora comentou sobre a or-
ganizacgdo do trabalho de alfabetizagdo e da atividade dos alunos, tema
que ressurgiu algumas semanas depois, na autoconfrontacao simples.

Sequéncia discursiva 2, sessdo de autoconfrontacao simples com
P2 (3° ano EF):

PQ: Agora... as criangas que nao estdo escrevendo... que estdo comegan-
do a escrever... Como é que vocé ajuda?

P2: Essas que estdo comecando a escrever... Assim... porque agora s6 tem
duas... Né?

[...]

PQ: Como é que vocé ensina? Por exemplo... BRANCA DE NEVEE...

P2: Ela estd naquela fase 6... que coloca o “b”... Ai depois coloca “a”...
Para ela escreveu o nome branca de neve... Né?

PQ: Estd... E quando que vocé... Como é que vocé ajuda?

P2: Entdo... Eu estou reescrevendo embaixo... Eu peco ela para ler e falo:
“estaigual? Como é que vocé estd escrevendo aqui?” Ela: “aqui é Branca...
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professora”... “estd faltando letra?”... “estd... Mas eu ndo estou lembran-
do qual é aletra!”

[...]

P2: Ela tem o quadro... tem o quadro e...

PQ: No quadro ela tem o qué?

P2: O alfabeto... tem as letras... Qual a letra que vem depois que...

PQ: Ela conhece algumas palavras? O nome de todos os amigos... Alguma
coisa que vocé possa dizer para ela: “olha... O nome da Beatriz comeca
igual?”

P2: Ela tem... Ela sabe o nome dela... Né? Tem as letras do nome dela...
Tudo... E ela tem...

Na entrevista inicial e na autoconfrontagao simples, P2 relatou o
uso de algumas estratégias de ensino durante as atividades de escrita
com os alunos ndo alfabetizados de sua sala de 3° ano do EF: pedir para
o aluno “pensar na letra”, “olhar o alfabeto” (exposto acima da lousa),
“identificar a letra” ou fazer a correcao “escrevendo certo embaixo”. Ao
mencionar a correcdo, a professora se mostra preocupada em ensinar
a grafia correta das palavras, dizendo que “escreve certo embaixo” do

texto dos alunos.

A questdo da correcao da producao escrita da crianca também é
abordada por P6, na entrevista inicial.

Sequéncia discursiva 3, entrevista inicial com P6 (3° ano EF):

P6: Ai eu faco tipo... correcdo de texto, sabe? Coletiva... Ponho no pro-
jetor... Tem um textinho que eles escreveram e af eles... Eu digito... Por
exemplo eu digitei... apareceu um textinho bem escrito até do Davi, sem
nenhuma pontuacao, e a gente trabalhou pontuagdo pra chuchu... Né?
Virgula...usar virgula... E ele colocou l4... A gente trabalhou a vida no
campo... Ah... No campo tem isso... Isso...isso... Isso e isso... Poxa, uma
oportunidade para trabalhar a virgula, e essa crianca nao faz uma vir-
gula... Af eu pedi pra ele... Eu digitei... o texto... Entrego um para cada
crianga e eles vao pontuar.

[...]

P6: Esse é um jeito... Ah... Mesmo o texto dele... Ele escreveu algumas
palavras erradas... “poico” ao invés de “porco”... “plantacao”... O “an”
tem muita crianc¢a que usa o “e” ainda...

[...]

P6: Entdo... Faco assim... As vezes ele 1¢ na frente... Enquanto ele estd
lendo eu estou digitando... J4 projetando no computador... Af olha... “a
Clara vai ler o texto dela.. A gente vai eh... Corrigir...”, entdo... Aielalé...
Primeiro pardgrafo eu ja vou digitando simultaneamente

[...]

PQ: Porque... Assim... Uma série de coisas estdo sendo trabalhadas ai,
né?

P6: O que que vocé acha?

PQ: AH EU ACHO SUPER LEGAL... O que vocé acha que as criangas vao
trabalhando entao?

P6: O que eu acho que... Que aparece é a questdo... ortogréfica... A se-
quéncia... eh... a sequéncia de ideias... a paragrafacao... Porque sempre
tem um que fala que “ah, mas ela estd colocando outra ideia... Nao tem
queir pralinhanova?”, que tem um jargao que eu crio que é “ideianova...
linha nova”... tem um jargao
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[..]

PQ: O que eles podem aprender?

P6: AH... NAO SEL... ((risos)).

PQ: AH... VAMOS PENSAR JUNTAS... Eu acho que tem...

P6: Deixa eu ver... Deixa eu pensar/

[..]

P6: Porque a gente tem que corrigir... Né?

PQ: Eles te ajudam nessa escrita? Vocé pergunta assim: “e tal palavra
como é que eu escrevo”?

P6: Eu pergunto... Eu pergunto... Eu pergunto... As vezes eu escrevo erra-
do de propésito... Ai eles falam.

Ao comentarem sobre como intervém na producao escrita dos
alunos, P2 diz “escrever corretamente abaixo do texto da crianca”; P6
relata escrever/digitar o texto que é projetado, a medida que a crianca
vai lendo. Quais sdo as diferencas entre os gestos de ensinar das pro-
fessoras? De que forma o processo de elaboracdao dos conhecimentos
acerca da escrita é por elas mediado?

Embora as acoes de P2 retomem parte das prescricdes e formas
de agir pertinentes ao métier do professor alfabetizador, tais como so-
letrar e indicar as letras, suas descricdes apresentam poucos recursos
semidticos e estratégias para intermediar o processo de ensino. Os pro-
cedimentos de ensino relatados por P2 apontam como fonte de consulta
apenas as letras do alfabeto exposto acima da lousa e a cépia da palavra
corretamente escrita “abaixo do texto da crianca”.

Quando a pesquisadora pergunta se todos ja sabiam o nome e o
som das letras do alfabeto, a professora esclarece que havia apresen-
tado as letras do alfabeto, estabelecendo relacdes com as letras ini-
ciais de palavras. Além do alfabeto acima da lousa e de alguns dese-
nhos e pequenos textos dos alunos, expostos em outra parede da sala,
nao havia cartazes com textos, listas de palavras ou outras produc¢des
que pudessem servir como fonte de consulta e de comparacao para os
alunos em processo de alfabetizacdo. As acoes da professora parecem
estar circunscritas pela noc@o de que as criangas aprendem a escrever
pensando sozinhas a partir do alfabeto exposto ou copiando palavras.
Nesse sentido, a correcdo da escrita pode se sobrepor e ocupar o lugar
de outras formas de ensino.

Diferentemente, o relato de P6 sobre a situagdo de escrita e a corre-
¢do coletiva do texto permite entrever outros procedimentos de ensino
e de esclarecimento de caracteristicas da forma escrita de linguagem.
A situagdo descrita se configura como momento de ensino para toda a
classe, a professora assume a funcao de escriba do texto que é projetado,
ela escreve para seus alunos e junto com eles (Vigotski, 2000). O gesto de
ensinar da professora leva a constituicdo de relagdes de ensino bastante
peculiares, ela (re)organiza os recursos e os meios de trabalho, articu-
lando a correc¢do e o ensino, que se tornam atividades complementares
e interdependentes. Ensina por meio de inimeros gestos — de apontar,
perguntar, chamar a atencdo para detalhes da escrita: “eu pergunto...
eu pergunto... eu pergunto... as vezes eu escrevo errado de propdsito”.
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Ainda como parte dos recursos disponiveis para os alunos em processo
de alfabetizacdo, havia varios cartazes expostos pelas paredes da sala,
tais como listas de nomes e data de nascimento dos alunos, lista de pa-
lavras conforme regularidades ortogréficas, jornal de parede, painel de
curiosidades e novos conhecimentos. Desse modo, por tras das acdes
de P6, parece estar a nocao de seu papel para organizar recursos e pro-
mover o desenvolvimento de seus alunos, ou seja, a abordagem da pro-
fessora como “[...] atividade de concepcao e de organizagdo de um meio
de trabalho é certamente orientada para a atividade do aluno, mas tam-
bém para o professor, que vai ser o executor de sua propria concep¢io”
(Amigues, 2004, p. 45).

Gestos de Ensinar, Recursos e Instrumentos nas
Praticas de Alfabetizacao

Para ampliar a compreensdo dos gestos de ensinar articulados
aos recursos e aos instrumentos no métier do professor alfabetizador,
passemos aos comentdrios de P1 por ocasido da entrevista de autocon-
frontagdo simples.

Sequéncia discursiva 4, sessdo de autoconfrontacdo simples com
P1 (2° ano EF):

((P1 estava contando sobre a elaborag¢do de um cartaz com nome de fru-
tas))

PQ: Voltando a ideia da lista de frutas... Essa que vocé falou que estava...
Se vocé faz esta lista e ai eles tém que escrever...

P1: E...hoje, quer ver? Teve uma palavra... ANTENA.

PQ: antena... Vocés tém que escrever... Vocé fala assim “olha... Ndo pa-
rece?”

[..]

P1: E... e vai dar uma olhada... Uma pesquisada no que a gente ja tem
exposto...

PQ: Isso... isso.

P1: E a gente pode até colocar... jogar... umas frutas aleatoriamente...

[

PQ: Pode.

P1: Parailustrar o cartaz.

PQ: Ou até pode... Mas por que a gente nao facilita?

P1: Colocar as figuras?

PQ: Por que que nao poe? ((risos))

P1: Mas serd que... ndo vai remeter somente a ((imagem)) fruta? Nao as
letras?

PQ: S¢6 afigura?

P1: SO A FIGURA? Sabe por que que eu falo isso?

PQ: Eu entendo.

P1: Quando a gente fazia crachd na educacao infantil no minigrupo a
gente colocava o desenho... Né?

PQ: Depois vocés queriam tirar o desenho para...

P1:E... tinha que tirar o desenho por qué? Porque eles tém que usar e nao
mais a figura...

PQ: Mas tem um momento... quando.... (0 cartaz deve servir para todo
mundo)... Eu estou entendendo a sua preocupacao... Para alguns... se
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ndo tiver algum apoio... Ele ndo saberia (usar aquilo)... Pode ser que...
Vamos pensar...

P1:E... A gente comeca com as frutas... Depois a gente tira...

PQ: Vocé pode até fazer o cartaz de um jeito que... Depois vocé recorta...
E tira “6 gente... todo mundo jd sabe? Vamos ler?”... Seild... Uma vez por
semana... Duas vezes por semana...

P1: Para memorizar mesmo... Né?

PQ: Vamos ler... brincar... copiar...

P1: Ai eu dou silabas soltas e eles organizam...

PQ: ISSO... Como é que nés estamos? Todo mundo ja sabe?... Vocé ndo
precisa mais ter apoio... Podemos tirar as figuras agora?

Na sala de aula de P1 também havia vdrios cartazes com textos
escritos expostos pelas paredes, com nome dos alunos, lista de aniver-
sarios, rotina didria e semanal, calenddrio. O comentdrio da professora
arespeito do uso de imagens no cartaz — “pode até colocar umas frutas
aleatoriamente” - levou a discussdo acerca da funcdo que o desenho
poderia ter para as criancas memorizarem uma lista de palavras, que
serviria como fonte de consulta, comparacao e de reflexado acerca da es-
crita. Neste sentido, quando procura organizar deliberadamente recur-
sos semidticos para ensinar aqueles “que estdo com maior dificuldade”,
P1 articula e ajusta sua prépria atividade de ensino a atividade e ao de-
senvolvimento dos alunos.

O movimento da professora explicita a necessidade de considerar
o miltiplo enderecamento da atividade de ensino, que “[...] ndo consiste
apenas em saber como um professor faz para gerenciar as interagoes
em sala de aula, mas como ele faz para organizar o meio de trabalho
que mobiliza todo o grupo/classe” (Souza-e-Silva, 2004, p. 93), conside-
rando os diferentes ritmos e processos de desenvolvimento dos alunos.

Cabe destacar que a preocupacdo de P1, ao propor a elaboragdo
de um cartaz, estd pautada em suas observacdes sobre o processo de
desenvolvimento dos alunos. “Definir assim o trabalho do professor em
classe estabelece o contorno do exercicio da profissdo e suas dificul-
dades e sublinha também a nao coincidéncia entre o tempo de ensino
e o tempo da aprendizagem. Ensinar ndo é fazer aprender imediata e
instantaneamente” (Souza-e-Silva, 2004, p. 93, grifo da autora). Logo,
a necessidade de adequacdo aos diferentes momentos de desenvolvi-
mento dos alunos, que demanda ajustes sutis e refinados conforme a
crianca e a atividade, orienta sua forma de intervencao: o que e como
ensinar? O que é importante apontar e destacar para o aluno? Que re-
cursos utilizar?

Esses mesmos questionamentos sobre a organizagdo das estraté-
gias e recursos para ensinar permeiam os comentdrios de P6 a seguir.

Sequéncia discursiva 5, reunido inicial com P6 (3° ano EF):

PQ: Volta um pouquinho... Quando vocé me fala que eles nao dao conta
de ler... sem a mediacdo... sem ajuda... Como é que vocé... quando vocé
tem que ajudar... o que que vocé faz?

P6: E... Entdo... Para as criangas que estdo em... Eu recebi um grupo de
criancas que ndo sabiam o alfabeto ainda, né?... Mesmo sendo o tercei-
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ro ano... Tinha ai no comeco do ano entdo eu fui trabalhando... Traba-
lhava assim... eu pegava um texto conhecido... Normalmente um texto
de memoria... parlenda... musiquinha... E ai lia com eles e eles recita-
vam... Cantavam... Tal... Procuravam palavrinhas... Ai depois eu dava
fatiado... Eles montavam... Af foram 14 na frente... Apresentavam para
o resto da sala. Eu tive uma... a gente tinha aqui uma professora adjunta
que entrava na minha sala dois periodos na semana... aproveitavaela [...]
PQ: Quando vocé tem que ajudar, de que jeito é essa ajuda?

P6: Eu fago assim... eu...normalmente coloco eles em grupo porque eu
acredito nesse trabalho, apesar de tumultuar um pouco... Eu AINDA
acredito nesse trabalho... Porque eu estou um pouco desgastada disso...
MAS eu ainda acredito nesse trabalho, entao eu boto eles em grupo e ai
é... Eles leem juntos como conseguem... ‘olha vocé vai tentar ler e tal’; ai
eu peco para identificar palavras e af eu leio com eles também... Esta?
Fago essaleitura com eles e depois eu procuro dar atividades em que eles
vao conseguir fazer mediando... Um mediando o outro... Entao assim...
‘olha... Vamos procurar palavrinhas com a letra do seu nome’... E ai ‘pa-
lavrinhas com o nome da sua parceira’... Mas a leitura em si... Como é um
terceiro ano assim com essa caracteristica... As criancas que precisam
de mediacdo que estdo no grupo trés... Que seria um sildbico-alfabético
agora... Eu tomo leitura... mesmo... tem que ler para mim... Olha ‘esse
pedaco vocé vailer para mim'... PGe o dedinho e ailé para mim.

[...]

PQ: Entdo vamos voltar... Quando vocé estd dizendo que ai vocé ajuda...
Como vocé ajuda quando a crianca enrosca numa palavra na leitura?

P6: Eu falo assim... Por exemplo na leitura eu falo... Olha é... ‘vamos ver’
por/ essas que estdo mais avancadas eu vou pedacinho por pedacinho...
Entao vamos ler aqui 6... Que som que forma... Isolo para ele focar, né?...
Se precisar isolo.... E... ‘que letra que é a primeira letra?’... ‘t’... ‘qual que
éosomdo t?... Ai ele vai falar... Eles ja sabem assim de tanto a gente fa-
lar... Ai ‘com e'... ‘te’... ‘estd entdo aqui, 6, te vamos continuar’... Eu faco
oralizar... Fico falando para eles ‘fala o que que vocé estd vendo’, né?...
Esses que estao MAIS avancadinhos assim... Agora as que estdo sildbicas
agora dai ja é mais complicado... J4 é... Eu te/ eu vou contando... Vou
falando mesmo o som que tem... Olha... Aqui estd escrito sei l4... PAI...
‘olha essa letrinha é o / que letra que é? E o p; entdo olha o a dolado... fica
pa’... ‘se for o p sozinho que som que tem?’... ‘faz o p no ar’... eles fazem
opnoar...

[...]

PQ: Nessa hora o que que vocé usa por exemplo de recurso... O que que
tem na sala? O que que tem na mao? S6 para gente ir imaginando... Para
euimaginar como que vocé faz

P6: Estd... E... eu tenho na sala... Eles tétm um saquinho com as letras
moveis... Esse.... esse grupinho mais... Tém as letras méveis... Eles tém o
alfabeto 14 em cima dalousa...

PQ: Estd... Entdo na hora em que vocé estd lendo para eles por exemplo
vocé retoma o alfabeto...

P6: Retomo o alfabeto... No caderno na capa do caderno eu colei também
o alfabeto também associando a uma imagem... Tem (...)

PQ: Entao fala um pouquinho disso.

[...]

P6: No caderno eles tém o alfabeto e algumas criangas tém o alfabeto...
Com uma imagem indicando... que na verdade a ideia a gente comecou a
fazer um alfabeto para... Eles tém aquele da lousa mas a gente comecgou
amontar um... Montamos na verdade... Botamos 14 e eles tinham a letri-
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nha e eles desenhavam do lado o... Uma palavra que tinha aquele som
inicial... S6 que a turma da tarde rasgou... Entdo eu pus aqui um feito JA
PRONTO na capa do caderno.

PQ: Endo sdo todas as criancas que tém esse alfabeto? Porque alguns nao
precisam

[...]

P6: TODOS tém o alfabeto mas esse com a imagem ndo sdo todos

[...]
PQ: Eles usam?
P6: Eles USAM [...] na hora da leitura... o alfabeto esta do LADO.

Quando a pesquisadora indaga a professora quais sdo as formas
de mediacao (termo usado por P6) presentes nas atividades, ela enu-
mera um conjunto de agdes voltadas a atividade da crianca: alfabeto
para consulta relacionado a imagens, uso de textos para memorizar pa-
lavras, auxilio para leitura e para comparar palavras com mesmo som
ou letras. Dentre os recursos indicados, P6 destaca a presenca de letras
moaveis para atividades de escrita e do alfabeto com imagem, e reitera
que sempre providencia copias para os alunos e que “na hora da leitura,
o alfabeto estd do lado”.

Interessante retomar ainda a entrevista de autoconfrontacado sim-
ples, quando P6 explicita o uso de outro recurso para o processo de al-
fabetizacao.

Sequéncia discursiva 6, sessao de autoconfrontacdo simples com
P6 (3° ano EF):

PQ: E ainda tem crianca que estd aglutinando as palavras?

P6: Tem crianca que nao segmenta corretamente |...]

P6: Nao tem como... Entdo assim... estou trabalhando com esses na
questdo do texto mais essa coisa mesmo de segmentagdo, né?... De divi-
dir... Vamos ver aonde é que termina... Mas ai é um trabalho bem media-
do individualmente, né?... Eles fizeram aqueles textinhos fatiados para
colocar... Para saber como é que é?

PQ: Nao... Nao... Por que é que vocé chama de fatiado?

P6: Fatiado LITERALMENTE... Eu pego um texto conhecido... Uma par-
lenda... Um texto da oralidade que eles ja conhecem e que tem oralida-
de... Eufaco para eles tudo... As palavras todas separadas e eles tem que
montar isso... De organizar o texto colando.

PQ: Recorta?

P6: As vezes, eu ja dou recortado... E eles vdo colando... Entdo eles fize-
ram isso... Estdo fazendo isso ainda... As vezes eu peco para escrever o
texto no computador porque tem a questao do espaco...

Considerando a dificuldade de alguns alunos para delimitar as
palavras nos textos, P6 propde que remontem um texto conhecido a
partir das palavras isoladas em tiras de papel. Essa situacao pode ser
tomada como um exemplo tipico da necessidade de ajuste da atividade
pelo professor, a partir das observacoes dos indicadores de desenvolvi-
mento de seus alunos. Com relacdo a andlise da atividade, portanto, é
necessdrio ressaltar a “[...] importancia das ferramentas na interacao
entre um sujeito e sua tarefa, ndo somente para aumentar a eficiéncia
dos gestos, mas também como meio de reorganizar sua propria ativida-
de” (Amigues, 2004, p. 44). Os comentdrios da professora sobre a organi-
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zacao do trabalho de alfabetizacdo explicitam a complexidade da tarefa
do professor para efetivar o ajuste entre a atividade do aluno e a sua pré-
pria, através da escolha de determinados meios para ensinar, recursos
que possam ser convertidos em instrumentos técnico-semiéticos para
mediar a atividade dos alunos.

Como anteriormente exposto, o gesto de ensinar se constitui
como atividade mediatizada e mediatizante, dado o duplo endereca-
mento da atividade, orientada a prépria atividade do professor e a ativi-
dade dos alunos (Clot, 2010). Com relacdo a situacao relatada, podemos
dizer que a atividade de P6 é mediatizada pela selecao de um recurso e
uma estratégia para a mediacdo pedagégica. E, por se dirigir também a
atividade dos alunos, o gesto de ensinar é simultaneamente atividade
mediatizante. Nessa situacdo, o recurso pedagégico selecionado pela
professora — palavras em tiras de papel — medeia a atividade de ensinar
e, uma vez que o recurso pedagogico evidencia o limite das palavras de
um texto, ele pode se tornar um meio de “influéncia do sujeito sobre
si mesmo” (Friedrich, 2012, p. 57), como mediatizante da atividade dos
alunos.

Os comentdrios de P1 e P6 sobre a selecdo e a apresentacao dos
recursos e os constantes ajustes em sua tarefa de ensinar nos remetem
ainda a questdo da génese instrumental, anteriormente discutida (Ami-
gues, 2004; 2009; Clot, 2006; Rabardel, 1995; 2005). Em seus estudos so-
bre o trabalho, Rabardel apresenta a nocdo de génese instrumental, ao
analisar que, em funcao da especificidade da tarefa a ser realizada, o
trabalhador recria e seleciona determinados artefatos — e se apropria
deles —, que poderao se constituir em instrumentos para viabilizar sua
atividade.

E durante a atividade que um artefato ganha o estatuto de instru-
mento (Clot, 2006; Rabardel, 2005). Ao elaborar um cartaz ou ao lancar
mao das palavras escritas em tiras de papel, portanto, as professoras
utilizam e colocam a disposicao dos alunos recursos que instrumenta-
lizam o gesto de ensinar e propiciam (re)organizar sua propria ativida-
de, que, por sua vez, tem o objetivo de organizar a atividade dos alunos.
Essas situagdes nos levam a reafirmar o argumento vigotskiano acerca
darelevancia da construcao dos atos instrumentais, para a emergencia
e a transformacao de novos processos psiquicos. Embora a professora
selecione um recurso genérico que integra a meméoria coletiva do métier
do professor alfabetizador, € somente ela quem conhece o processo de
desenvolvimento dos alunos, quem pode reconhecer os objetivos e os
ajustes necessdarios aos gestos de ensinar. Nesse sentido, a apropriacao
e a recriacdo dos gestos de ensinar e dos instrumentos técnico-semio-
ticos sdo atravessadas pelo processo de génese instrumental (Rabardel,
1995), orientado ao professor e aos artefatos que medeiam a atividade
dos alunos. “A apropriacao de artefatos como instrumentos em situa-
¢oes de uso é conceituada como uma ‘génese instrumental’, que trans-
forma a organizacgdo da atividade do sujeito, as tarefas que eles autoa-
tribuem e as caracteristicas do artefato” (Folcher, 2003, p. 648, traducao
nossa).
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E ainda com relacdo ao processo de génese instrumental, tendo
em vista o papel mediador dos artefatos e recursos, é fundamental ana-
lisar o “[...] processo pelo qual o sujeito lhes d4 o status de meios para
atingir os objetivos de sua agdo |...] dimensdo produtiva da atividade, os
sujeitos desenvolvem atividades de elaboracdo de instrumentos psico-
l6gicos e materiais com uma finalidade construtiva” (Folcher, 2003, p.
648, traducao nossa). Esse é o processo de instrumentalizagdo (Folcher,
2003; Hila, 2019; Rabardel, 1995), no qual os recursos externos elabo-
rados para transmitir o contetido de uma disciplina passam a regular
e transformar efetivamente a atividade dos alunos (Dolz; Moro; Pollo,
2000; Schneuwly, 2000). Processo de instrumentalizacdo que converte
recursos e meios de ensino em instrumentos técnico-semioticos que,
uma vez apropriados, orientam e medeiam a atividade psicolégica.

Apontamentos Finais: a complexidade do trabalho das
professoras alfabetizadoras

Como as professoras organizam suas praticas de alfabetizacao?
Como e com quais recursos ensinam seus alunos durante as ativida-
des de escrita? O que define e como se constitui o métier da professo-
ra alfabetizadora? A partir dessas questdes buscamos compreender os
detalhes e a complexidade dos gestos de ensinar (Smolka, 2010) e suas
implicacdes em termos da organizacdo das prdticas de alfabetizacao e
do processo de apropriacao da escrita pelos alunos.

Em uma perspectiva histérico-cultural, as andlises apresentadas
sugerem a relevancia, para a organizacao da atividade de ensino, dos
instrumentos semi6ticos como meios psicolégicos auxiliares para a
crianca em atividades de leitura e escritura — instrumentos mediatiza-
dos e mediatizantes.

Ao problematizar o aparecimento de uma série de dispositivos ar-
tificiais voltados ao dominio dos préprios processos psiquicos durante
o desenvolvimento histérico do homem, Vigotski (1996, p. 93) afirma:
“[...] os instrumentos psicolégicos sdo criacdes artificiais; estrutural-
mente, sdo dispositivos sociais e ndo organicos ou individuais; desti-
nam-se ao dominio dos processos proprios ou alheios, assim como a
técnica se destina ao dominio dos processos da natureza”.

Sob esse ponto de vista, portanto, a atividade de ensino estaria
totalmente relacionada a génese instrumental, a (re)elaboracao e ao uso
de instrumentos semidticos que permitam ao professor organizar sua
atividade e meios de trabalho que, por sua vez, irdo organizar a ativida-
de dos alunos. No ensino, os instrumentos psicolégicos seriam os meios
para a transformacao da forma de agir, pelo uso dos quais todas as fun-
¢des do comportamento sdo radicalmente reestruturadas (Schneuwly,
2008, p. 58).

Nas situagoes descritas, as professoras exploram e ensinam os
diversos aspectos semiéticos e o funcionamento da linguagem escrita
(Geraldi, 2014; Goulart, 2013; 2014; Smolka, 1989). As observacdes e 0s
comentdrios das professoras trazem um pequeno panorama da varie-
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dade de gestos de ensinar, recursos pedagoégicos e instrumentos técni-
co-semioticos, elementos entretecidos nas relacoes de ensino durante o
processo de alfabetizacao.

A atencéao e o cuidado das professoras no entretecimento desses
elementos nos levam a reafirmar a posicdo de Amigues sobre a comple-
xidade do trabalho docente.

As atividades de concepcao, organizacao e regulacdo das
diferentes situacoes fazem do professor um ator, um pro-
dutor de significacdo de situacdes de finalizacdo de sua
prépria acdo que nédo corresponde absolutamente a ima-
gem de executor ou de profissdo de média importancia
que lhe costumam atribuir (Amigues, 2004, p. 52).

As préticas pedagoégicas descritas pelas professoras trazem suti-
lezas relacionadas ao gesto de ensinar, aos minimos detalhes e pecu-
liaridades da acdo do professor, aos ajustes provocados pela observacao
dos alunos, as formas pessoais de agir a partir da combinacao de dife-
rentes modos de fazer, dos gestos habituais e/ou prescritos, inspirados
pelos colegas, pelas instrucoes diddticas, entre outras instancias (Ro-
ger; Ruelland, 2009).

O métierndo é sedentdrio; ao contrario, ele migra entre diferentes
registros — impessoal, transpessoal, interpessoal e pessoal (Clot, 2007;
2017). O desenvolvimento dos gestos profissionais esté relacionado ao
fato de que qualquer atividade de trabalho tem origens sociais e cultu-
rais, mesmo a atividade de ensino, comumente considerada individual
e isolada.

O métier, como totalidade estruturada e estruturante,
se constitui ao mesmo tempo que o trabalho se realiza.
E todo no sentido de que é um conjunto de componen-
tes construidos por circunstancias que se atualizam em
situacdo, que podem ser traduzidas em regras, gostos,
valores, técnicas, normas [...] O métier é a cada vez con-
servacao de préaticas e fonte para a atividade enfrentar a
prescricdo (Durand, 2015, p. 250).

Como nossas andlises procuram explicitar, a complexidade do
trabalho das professoras alfabetizadoras estd justamente na possibili-
dade de (re)criacao e de ajuste constante dos gestos de ensinar, no pro-
cesso de génese instrumental contingenciado pelos diferentes registros
e pelas multiplas dimensdes da atividade.

Dentre essas dimensodes, além das condicoes histéricas concre-
tas e dos conhecimentos do préprio métier, destacamos a observacao
cotidiana dos indicadores da progressdo do desenvolvimento dos alu-
nos, como uma das referéncias primordiais para o processo de génese
instrumental. A definicdo dos contornos das relacdes de ensino e dos
gestos de ensinar no processo de alfabetizacdo demanda o acompanha-
mento dos alunos, para conhecer como eles realizam as atividades de
escrita, quais sao as dificuldades que apresentam, o que eles consultam
em busca de quais informacdes para escrita, entre outros aspectos.
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Na contemporaneidade, diante dos acirrados debates sobre edu-
cacdo domiciliar, ensino remoto, padronizagdo curricular, material
didatico apostilado, avaliacoes estandardizadas, desqualificacdo e
intensificacdo do trabalho docente, entre outras formas de ataque ao
(principio do) ensino publico, é fundamental problematizar a quem
serve o aumento das desigualdades que esses movimentos tém produzi-
do (Laval, 2019). Nesse sentido, a explicitacdo da centralidade e da com-
plexidade do trabalho das professoras alfabetizadoras € uma defesa do
ensino publico.
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Notas

1 Esteartigo é dedicado as professoras alfabetizadoras eaminhamae, com quem
conheci os meandros do oficio e os primeiros gestos de ensinar.

2 Processosn®2014/07038-6,n°2021/08708-9, Fundagdo para Amparo a Pesquisa
do Estado de Sao Paulo (FAPESP).

3 Ver em Nonnon (2000) a andlise do gesto profissional didrio de escrita— modo
especifico de escrita ptiblica — no quadro-negro, entendido como objeto ma-
terial e simbdlico que medeia o trabalho do professor e o dos alunos.

4 Dados os limites e o foco deste artigo, sugerimos consultar a fundamentacao
tedrico-metodolégica e a descricdo pormenorizada dos procedimentos da
pesquisa em Nogueira (2021).

5 Pesquisaaprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual
de Campinas (UNICAMP), Parecer n° 1.875.566.

6 Nas transcricoes, as ocorréncias sao sinalizadas conforme segue (Castilho;
Preti, 1987): incompreensdo de palavras ou segmentos ( ); hip6tese do que se
ouviu ou do que foi omitido na fala (hipdtese); truncamento /; pausa ...; en-
toacdo enfatica - letras maitsculas; superposi¢do e simultaneidade de vozes
[; indicacdo de que a fala foi tomada ou interrompida (...); citagdes literais ou

leituras de texto “ ”; recorte ou interrupc¢do da transcri¢do [...J; comentarios
descritivos do transcritor (()).
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