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RESUMO - Criancas da Natureza: vivéncias, saberes e pertencimento'.
Tratamos de vivéncias de criancas na natureza e de suas repercussoes em
seu desenvolvimento biopsicossocial. Numa perspectiva espinosana, en-
tendemos que tudo se constitui a partir da natureza, sendo os humanos
seres da natureza e, simultaneamente, da cultura. Destacamos as implica-
¢oes de sua condicdo biofilica e discutimos desenhos e falas de criancas
das etnias Tupinamba de Olivenca e Mura e de criancas nao indigenas, de
Nova Iorque, buscando nos aproximar de seus conhecimentos ecoldgicos e
de seus sentimentos em relacdo ao universo natural de que sao parte. Refle-
timos sobre essa abordagem na educacao escolar indigena e urbana, consi-
derando elementos das diretrizes da educacdo bésica e estudos acerca dos
direitos humanos e meio ambiente.

Palavras-chave: Crianca-Natureza. Biofilia. Tupinambd. Educacao Escolar
Indigena. Desenvolvimento Biopsicossocial.

ABSTRACT - Children in Nature: lived experiences, knowledge and belon-
ging. This study is about the lived experiences of children in nature and
the repercussions in their biopsychosocial development. From a Spinozean
perspective, it is understood that everything is constructed from nature,
whereby humans are beings of nature and, simultaneously, of culture. The
study demonstrates their biophilic condition and discusses the drawings
and speech of children from Tupinamb4a de Olivenca and Mura ethnicities
and of non-indigenous children from New York, with the aim of our appro-
ximating to their ecological knowledge and their feelings in relation to the
natural universe of which they are part. This approach is reflected upon wi-
thin indigenous and urban school education, considering elements of K-12
education guidelines and studies on human rights and the environment.
Keywords: Child-Nature. Biophilia. Tupinamba. Indigenous School Edu-
cation. Biopsychosocial Development.
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Introducao

Neste trabalho, interessa-nos destacar aimportancia da natureza
no bem-estar e na satide infantil e compreender como as criangas per-
cebem e constroem vinculos com os ambientes, seres e processos do
mundo natural (Wells, 2000). Acreditamos ser essa a melhor maneira
de alertar acerca dos prejuizos para as pessoas, especialmente para as
criancas, da escassez de seres vivos ndo humanos nos contextos de vida
urbanos.

A urbanizacdo dos espacos de vida é uma realidade global: es-
tima-se que, até 2050, duas, em cada trés pessoas, viverao em cidades
ou centros urbanos (UNFPA, 2017). O Brasil acompanha a mesma ten-
déncia, pois, atualmente, mais de 80% dos brasileiros vivem em 4areas
consideradas urbanas (IBGE, 2010). Decerto que as ruralidades e urba-
nidades ndo sdo realidades alheias, ao contrario, revelam que o campo
e a cidade estdo presentes um no outro (Santos, 2006; Jacinto; Mendes;
Perehouskei, 2012). Desse modo, em maior ou menor grau, a natureza
estd cada vez mais distante das pessoas. As criancas passam a maior
parte de seu dia em lugares emparedados e interagindo com dispositi-
vos eletronicos. Mesmo as que nio vivem em centros urbanos densos e
cimentados tém passado muito de seu tempo entretidas com fascinan-
tes celulares e tablets, seus jogos, fotos e redes sociais. Ainda ndao temos
a distancia temporal necessdria, nem os meios para avaliar o impacto
dessa absorcdo por telas e por interacoes virtuais no desenvolvimento
humano. Contudo, sabemos que o desenvolvimento infantil, compre-
endido como processo de dimensdes biopsicossociais (Bronfenbrenner,
2005) é diretamente afetado pelas condicoes dos sistemas sécio-ecolo-
gicos nos quais se desenrola (Walker; Meyers, 2004), seja no campo ou
na cidade. Nesse contexto de acelerada urbanizacgdo, a natureza perde
espaco fisico e importancia no cotidiano das pessoas; as dreas naturais
ndo sdo apenas abandonadas, mas substituidas pelas atividades de alto
impacto sobre os ecossistemas e sua biodiversidade; os seres, proces-
sos e elementos da natureza sao percebidos como matéria-prima morta
paraaproducdo industrial (Mies; Shiva, 1997; 1998) e transformados em
recursos para atender as demandas dos mercados, sempre em expansao
(Cosenza; Kassiadou; Sanchez, 2014; Loureiro, 2012a; 2012b).

Apesar de a urbanizacdo ser um fendémeno global, os critérios de
categorizacdo de uma zona como rural ou como urbana nédo sao uni-
formes entre os paises (IBGE, 2017). No Brasil, muitas dreas, cuja paisa-
gem é de dominancia natural, sdo ditas urbanas quando hé a presenca
de equipamentos urbanos, como escola e posto de saide. Assim, temos
um mosaico de ambientes naturais mais ou menos antropizados, o que
significa que nem todas as pessoas dos contextos urbanos vivem em um
ambiente totalmente isolado da natureza e emparedado. Entretanto,
em grandes centros urbanos brasileiros e também nos municipios de
médio porte, fatores como violéncia e falta de adultos disponiveis para
o cuidado das criancas tém implicado em reducdo de seu espaco de
movimentacdo ao ar livre e em significativo aumento da utilizacao de
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dispositivos eletronicos. Por outro lado, a escola, lugar obrigatoriamen-
te frequentado pelas criancgas a partir dos quatro anos, oferece poucos
espacos e tempos para as atividades em espacos abertos, em contato
com a natureza. Essa € a questdo que nos desafia: como intervir em um
cendrio onde o distanciamento da natureza expressa fortemente a pers-
pectiva antropocéntrica ocidental?

Neste trabalho, apresentamos, inicialmente, os participantes, os
contextos e os caminhos pelos quais, desde 2009, temos buscado com-
preender como a natureza é vivenciada por criangas que vivem em con-
textos indigenas e urbanos. A seguir, trazemos as referéncias concei-
tuais espinosanas que nos auxiliam na compreensdo da importancia
da natureza para o desenvolvimento e o bem-estar das criangas, argu-
mentando em defesa da proximidade do mundo natural como direito
humano. Em seguida, apresentamos dados de pesquisa-intervencado
realizada com criancas de nucleos de educac¢do escolar indigena que
integram o Colégio Estadual Indigena Tupinamb4 de Olivenca (CEITO)
(Ceito, 2013) e discutimos seus resultados, com apoio dos referenciais
tedricos adotados e confrontados com estudos exploratérios realizados
junto a grupos infantis da etnia Mura, do Amazonas e de Nova lorque,
nos EUA. Finalizamos trazendo consideracoes sobre o tema das vivén-
ciasinfantis na natureza e apontando possiveis dire¢des para pesquisas
futuras.

Participantes, Contextos e Caminhos da Pesquisa

Nosso contato com os Tupinambé se deu no contexto do projeto
Tendéncias de politicas de transicdo em comunidades rurais, indigenas
e de fronteiras, Organizacdo dos Estados Americanos (OEA), Ministé-
rio da Educacao e Cultura (MEC) e Coordenacdo de Educacao Infantil
(COEDI), cujo objetivo era compreender como as crianc¢as indigenas
vivenciam um cotidiano marcado pela transicdo entre espacos comu-
nitdrios e espagos formais de educacgdo infantil. Envolvendo Brasil, Co-
lombia, Chile, Peru e Venezuela, o projeto visou buscar conhecimentos
e saberes tedricos e praticos que permitissem apoiar os paises membros
da OEA em relacao a elaboracdo e a implementacao de politicas que
qualificassem o cotidiano de criancas e de seus professores, em con-
sonidncia com os modos de vida de suas comunidades (Tiriba, 2010). Na
sequéncia, outros projetos de pesquisa se desenvolveram, sempre com
vistas a conhecer as relagoes entre criangas e natureza. A partir de 2013,
tem inicio o projeto de pesquisa Infancias Tupinamba?, estudo de caso
sobre interacdes entre criancas e ambientes naturais em comunida-
des indigenas (Tiriba; Profice, 2012; 2018). No mesmo ano, inicia-se, na
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC/BA), o projeto de ensino
Educacao Ambiental para Escolas em Comunidades Indigenas e Tradi-
cionais, em atividade até hoje. Ele propde praticas educativas desenvol-
vidas por bolsistas de ensino e por educadores, no nticleo Katuana, do
CEITO?®. E, finalmente, em 2017, tem inicio o projeto de pesquisa Infan-
cias em comunidades tradicionais e em dreas de protecdo ambiental no
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Brasil e em Cuba - licdes para educagdo ambiental, com o objetivo de
identificar, reunir e sistematizar o conhecimento produzido nas distin-
tas areas do conhecimento acerca das infancias brasileiras e cubanas,
especificamente, aquelas tradicionais ou vivenciadas por comunidades
que vivem em areas de protecdo ambiental, com foco na interacao das
criancas com os ambientes naturais e seus seres. Esse projeto articula o
GEPISA/UESC, a GiTaKa/UNIRIO, a Universidad de Pinar del Rio/Cuba
e aAssociacao de Educadores da América Latina e Caribe (AELAC).

Os Tupinambd de Olivenca, habitantes do litoral sul da Bahia,
nordeste do Brasil, estdo entre os primeiros povos a entrar em contato
com os europeus, no século XVI. Hoje, aproximadamente 4.300 indi-
genas vivem em 23 aldeias/comunidades, localizadas nos municipios
de I1héus, Buerarema e Una. A partir de 2002, reconhecidos como etnia
pelo governo federal, suas reivindicacdes passam a se concentrar em
movimentos de demarcag¢do/homologacdo de terras, como também de
afirmacdo da identidade indigena e de luta por direitos de cidadania,
entre eles, saide e educacdo. Vale destacar que o territério indigena
Tupinambd de Olivenca foi demarcado em 2009, entretanto, sua homo-
logacdo pelo governo federal ainda se encontra pendente. O primeiro
estudo exploratério (Tiriba, 2010) nos permitiu concluir que as ativida-
des conduzidas pelos educadores nos espacos naturais externos a es-
cola possibilitavam uma continuidade entre as tradi¢des indigenas e
as préticas pedagdégicas. Ainda que algumas atividades se assemelhem
aquelas da escola convencional ndo indigena, como, por exemplo, a c6-
pia de exercicios do quadro negro para o caderno, parte consideravel
do tempo é passado ao ar livre, em atividades mais ou menos dirigidas
pelos educadores. Como assinalamos, a partir desse contato inicial, or-
ganizamos uma pesquisa qualitativa e quantitativa, a ser descrita mais
adiante, que envolveu dez nicleos de educacao escolar indigena, todos
vinculados ao CEITO (Santana; Cohn, 2018).

Por sua vez, o contato com as criancas Mura se deu gragas a uma
insercdo episédica no projeto de extensdo Barco Hospital Missiondrio®,
entre 28 de agosto e 6 de setembro de 2015, realizado com criancas das
aldeias de Santo Antonio, Moyray, Igapenus e Murutinga, situadas na
regido amazonica préxima de Manaus, estado do Amazonas. Os Mura
sdo uma etnia indigena brasileira que habita o centro e o leste desse
estado. Essa etnia teve participacao ativa na histéria brasileira, remon-
tando ao periodo da coldnia, quando ja era citada em documentos, nos
quais ficava visivel sua personalidade arredia e seu espirito de resistén-
cia frente ao dominio da civilizacdo portuguesa. Em 1835, a participa-
¢do dos Mura na Cabanagem?® tem o sentido de retomada de suas terras
e da liberdade perdida. Conforme o tltimo censo, sua populacdo é de
quase 13 mil individuos (IBGE, 2010). Atualmente, a inica lingua mura
conhecida é a pirarrd, tendo sido extintas todas as outras variantes (Pe-
queno, 2006).

Por fim, as criancas norte-americanas participaram do estudo
por ocasido de um estdgio p6s-doutoral no New York City College, sob
a supervisdo do professor William Crain. O grupo infantil era consti-
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tuido por estudantes de uma escola catélica privada no bairro Queens,
em Nova Iorque, que cursavam periodo correspondente ao ensino fun-
damental brasileiro. A maior parte das criancas pertence a familias de
imigrantes com certa estabilidade econémica, o que lhes permite man-
ter seus filhos estudando em uma escola particular. De modo geral,
Nova lorque é uma cidade altamente urbanizada, apesar da presenca de
muitas dreas verdes de uso publico. Ainda assim, pode ser considerada
como um centro urbano, no qual a maior parte das atividades infantis é
realizada em conexdo constante com dispositivos eletrénicos, em am-
bientes fechados (Profice, 2018).

O protocolo de pesquisa utilizado com os Tupinamb4d de Olivenca
envolveu a realizacdo de sessoes de desenhos tematicos, entrevistas e
filmagens das atividades realizadas durante o ano letivo em 10 nticleos
escolares, entre os anos de 2013 e 2016. Participaram 91 criancas, com
idades entre 6 e 14 anos e seus respectivos professores. Cada escola foi
visitada, no minimo, duas vezes pela equipe de pesquisa, composta
pelos pesquisadores, mestrandos, bolsistas de iniciacao cientifica e de
ensino, geralmente, acompanhada por uma das mulheres indigenas da
comunidade. Em um primeiro momento, oferecemos as criangas uma
folha branca quadrada (21 cm) e uma caixa com 12 lapis de diferentes
cores e pedimos a elas que desenhassem a natureza, o mundo natu-
ral do seu entorno. Em seguida os participantes foram entrevistados,
respondendo a perguntas acerca de seu proprio desenho, de seu senti-
mento pela natureza e de seu pertencimento indigena. Em um segun-
do momento, acompanhamos atividades conduzidas pelas educadoras
indigenas ao ar livre e as entrevistamos a respeito de suas préticas pe-
dagégicas, como também de suas proprias infancias, em comparacao
aquelas das criangas com as quais trabalhavam.

Neste artigo, discutimos os dados referentes a biodiversidade,
trazidos pelas crian¢as Tupinambé em seus desenhos, assim como as
respostas dadas a uma das perguntas da entrevista individual, a saber:
qual o seu sentimento pela natureza? Descrevemos também, de forma
breve, nossas impressoes acerca dos desenhos das criancas da etnia
Mura, abordadas nas atividades do projeto Barco Hospital Missiondrio.
Trazemos ainda, para efeito de comparacao, os resultados obtidos em
encontros com as criancas norte-americanas do Queens, em Nova lor-
que, que realizaram as mesmas tarefas (desenho e entrevista) em 2016.

A descrigdo detalhada do método empregado na pesquisa com as
criancas indigenas e norte-americanas, bem como uma exposicao mais
ampla dos dados coletados e a discussdo de aspectos estatisticos e qua-
litativos estdo acessiveis em publicagdes anteriores (Profice; Santos;
Anjos, 2016; Tiriba; Profice, 2012; 2014; 2018; Tiriba, 2018; Profice, 2018).
Neste trabalho, dedicamo-nos, principalmente, a reflexao teérica acer-
ca do tema e de suas implicacdes sobre as praticas escolares. No que se
refere ao retorno dado as escolas indigenas participantes, os resultados
obtidos vao sendo processualmente apresentados e debatidos com as
educadoras Tupinamb4, por meio de encontros especificos de autoava-
liacdo das praticas escolares em espacgos ao ar livre, ou de atividades dos
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projetos de ensino e de pesquisa anteriormente mencionados. Na escola
americana, foi apresentado, ao diretor, um relatério com os resultados
do levantamento e sugestdes de atividades de promocao da biofilia no
espaco escolar e fora da escola.

Referéncias Conceituais e Diretrizes Nacionais

Para Spinoza (2009), os seres sdo modos de expressao da natureza
que afetam e que sao afetados; que vivem em estado de conexdo com
outros modos e que se potencializam nesse estado de conexdao. Como
em suas palavras,

[...] o corpo humano compde-se de muitos individuos (de
natureza diferente), cada um dos quais é também alta-
mente composto. [...] Os individuos que compdem o corpo
humano e, consequentemente, o préoprio corpo humano,
sdo afetados pelos corpos exteriores de muitas maneiras.
O corpo humano tem necessidade, para conservar-se, de
muitos outros corpos, pelos quais ele é como que continu-
amente regenerado (Spinoza, 2009, p. 66).

A capacidade de perseverar na integridade de seu ser (conatus)
esta relacionada a capacidade de realizar bons encontros: “[...] nenhu-
ma coisa tem em si algo por meio do qual possa ser destruida, ou retira-
da a sua existéncia. E esforca-se assim, tanto quanto pode e estd em si,
por perseverar em seu ser” (Spinoza, 2009, p. 105).

Distintos em termos de poténcia, os seres existem interligados en-
tre si, constituindo a teia que é a vida. Vida que se fortalece gracas a sua
capacidade de realizar encontros que a potencializam, ou que se enfra-
quece, quando realiza maus encontros.

Somente os bons encontros sdo geradores de potencia, de alegria!
Os bons encontros sdo aqueles que aumentam nossa prépria capacida-
de de afetar e ser afetado pelos demais seres com os quais interagimos,
pois “[...] ndo é por julgarmos uma coisa boa que nos esforcamos por ela,
que a queremos, que a apetecemos, que a desejamos, mas, ao contrario,
é por nos esforcarmos por ela, por queré-la, por apetecé-la, por deseja-la
que a julgamos boa” (Spinoza, 2009, p. 106).

Segundo o fil6sofo, na natureza, hd uma ordem comum a que es-
tamos submetidos e, segundo a qual, os corpos se encontram por meio
de suas partes. Assim, participamos da natureza na medida em que
existimos com nossos corpos e pensamos com nossa alma, que perce-
bemos outro corpo quando ele nos afeta e que percebemos nosso corpo
quando ele é afetado. Contudo, entre as pessoas, o poder de ser afeta-
do ndo é constante e sofre variagdes conforme o momento de vida e o
contexto dos encontros. As criancas, especialmente, dependem mais
de causas externas do que os adultos, no que diz respeito ao seu poder
de afeccao. Elas, em seu devir, conhecem sem mapas. Vao tracando-
-os no percorrer do caminho, no qual os encontros que acontecem dei-
xam nelas suas marcas (Deleuze, 1997; Profice; Pinheiro, 2009). Somos a
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prépria natureza, participamos dos encontros e agenciamentos que se
criam e se desfazem entre os seres, em funcdo de seus aspectos proprios
e das condicoes dos sistemas s6cio-ecolégicos em que se estabelecem.

Conforme Deleuze (1968), ao contrario do pensamento cartesiano
regressivo e analitico, que pretende conhecer a causa a partir do efeito,
a abordagem espinosana é reflexiva e compreensiva, procurando conhe-
cer o efeito pelo conhecimento de sua causa. De acordo com Spinoza,
(apud Deleuze, 1968, p. 243), “[...] mesmo em seus comandos a razao nao
demanda nada que seja contrario a natureza: ela demanda somente que
cada um ame a si mesmo, procure o que lhe é 1til e préoprio e se esforce
por conservar seu ser aumentando sua poténcia de agir”. Escrevendo so-
bre a visdo do fil6sofo do século XVII, Deleuze esclarece que

[...] obom existe quando um corpo compde diretamente a
suarelagdo com 0 nosso, e, com toda ou com uma parte de
sua poténcia, aumenta a nossa. Por exemplo, um alimen-
to. O mau para nés existe quando um corpo decompde a
relacdo do nosso, ainda que se componha com as nossas
partes, mas sob outras relacdes que aquelas que corres-
pondem a nossa esséncia: por exemplo, um veneno que
decompde o sangue (Deleuze, 2002, p. 28).

Dizendo de outro modo, o bom encontro acontece quando entra-
mos em contato com alguém ou com alguma coisa que aumenta a nossa
poténcia, nos fortalece, nos alegra, nos potencializa; o mau encontro
acontece quando a interacao nos fragiliza, nos entristece e nos despo-
tencializa.

Com base nessas ideias e na perspectiva de cumprir o que a lei de-
fine como direito das criancas — explicitado na Constituicdo Brasileira e,
posteriormente, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
—entendemos as instituicdes escolares como espacos de producao de po-
téncia. Assim, obrigatoriamente, elas se pautariam em uma ética que seja
“[..] necessariamente uma ética da alegria: somente a alegria é vélida, s6 a
alegria permanece e nos aproxima da ac¢do e da beatitude da acao. A pai-
xdo triste é sempre impoténcia” (Espinosa, 1983, p. 34).

E nesse sentido de busca pelo que alegra e potencializa que vimos
interpretando o movimento das criancas em direcdo aos espacos onde
podem brincar com a natureza. As pesquisas por nos realizadas (Tiriba,
2005; 2018; Rosa, 2014; Profice; Santos; Anjos, 2016) evidenciam o que é
visivel a olho nu, nas escolas, nas pracas das cidades, em dreas urbanas,
praianas, rurais a que as criancas tém acesso: sua atra¢cdo pelo mundo
natural e por seus processos, a busca pela terra, pelas dguas, pela areia,
pelas drvores, pelo vento, pelas marés...

Com base na filosofia espinosana, concebemos as criancas como
seres da natureza e simultaneamente da cultura! Elas sdo a espécie que
se renova sobre a Terra, seres cujo desenvolvimento se dd na interagdo
com outros humanos (Vygotski, 1989), em estado de acoplamento estru-
tural (Maturana; Varela, 1995) com os ambientes naturais, entendidos
como aqueles que sao constituidos por todos os seres vivos, humanos e
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nao-humanos, mas também por seus componentes e processos fisicos
como o ar, as montanhas e os fenémenos climaticos (Tiriba; Profice,
2014). Nessa linha de compromisso com o desenvolvimento pleno das
criancas, possibilitado pelo exercicio das poténcias de autoexpressao e
autoexpansao, as escolas sao concebidas como espagos de viver o que é
bom, espacos que alegram e potencializam a existéncia.

Outro conceito que norteia nossas reflexoes é o de biofilia, conce-
bida como uma condi¢do humana que faz as pessoas se sentirem afilia-
das anatureza e que induz a busca de relagdo com os demais seres vivos
e processos naturais (Wilson, 1984). A condicao biofilica dos humanos,
especialmente das criancgas, estabelece-se como aspecto fundamental
para seu pleno desenvolvimento e bem-estar e tem suas raizes no longo
processo de evolucdo humana, em coevolu¢do com os demais seres e
sistemas vivos (Kellert, 1993). Contudo, o contexto socio-histérico e a
cultura podem promover ou inibir a biofilia: comunidades que vivem
em interacdo direta e cotidiana com seres vivos e processos da natureza
tém mais oportunidades de promocdo da biofilia do que aquelas que
se situam em contextos urbanos, onde os ambientes naturais sao mais
raros e distantes.

Ainda que controverso e objeto de muitas criticas, o conceito de
biofilia tem sido evocado desde o seu surgimento (Wilson, 1984) como
ideia explicativa para o efeito positivo da natureza e do verde sobre a
recuperacdo de pacientes em contextos de satde (Tidball, 2012; Ulrich,
1984) e sobre o bem-estar e o desenvolvimento emocional e cognitivo das
criangas (KahnJr., 1997; Kaplan; Kaplan, 1989; Kellert, 1993; Profice, 2016;
Wells, 2000). Alvo de ataques tanto por parte dos culturalistas, que tor-
cem o nariz para qualquer pré-disposicdo bioldgica das pessoas, como
por parte dos biologicistas, que tendem a subestimar o papel dos contex-
tos sécio-histéricos e da cultura, conferindo primazia aos fatores genéti-
cos, a biofilia busca superar essa armadilha dicotobmica da compreensao
do fenéomeno e se coloca como integrada em um sistema sdcio-ecolégico,
abrindo a discussdo para um cendrio de colaboragdo interdisciplinar e
de consciliéncia (Wilson, 1999), termo que indica a possibilidade de uma
acdo conjunta de distintos ramos de conhecimento na compreensao de
fendbmenos complexos, como a biofilia e os sistemas sdcio-ecolégicos.
Nessa direcdo de ampliacdo das interfaces entre os aspectos sociais e
biolégicos, Humberto Maturana considera que o amor

[...] éaemocdo central na histéria evolutiva humana desde
o inicio, e toda ela se d4 como uma histéria em que a con-
servacao de um modo de vida, no qual o amor, a aceitacao
do outro como um legitimo outro na convivéncia, é uma
condigdo necessaria para o desenvolvimento fisico, com-
portamental, psiquico, social e espiritual normal da crian-
¢a, assim como para a conservacao da satde fisica, com-
portamental, psiquica, social e espiritual do adulto. Num
sentido estrito, n6s, seres humanos, nos originamos no
amor e somos dependentes dele. Na vida humana, a maior
parte do sofrimento vem da negacdo do amor: os seres hu-
manos somos filhos do amor (Maturana, 2002, p. 25).
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Maturana e Varela (1995) consideram que a nossa natureza natu-
ralaltruista foi o que permitiu um desenvolvimento social tao complexo
e sofisticado entre os humanos. Conforme os autores, “impulsos altru-
istas, presentes desde o comeco de nossa vida de seres sociais (centenas
de milhdes de anos atrds), sao a condicdo bioldgica de possibilidade do
fendmeno social: sem altruismo ndo hd fenémeno social” (Maturana;
Varela, 1995, p. 23). Afastando-se daqueles que consideram a evolucédo
da cultura como um processo de distanciamento da natureza, os bi6lo-
gos chilenos nos dizem o contrario: nossa inclinagdo biolégica diante
das outras pessoas e comunidades segue em direcao a cooperacao e ao
altruismo; a destruicao do outro e a aniquilacao dos povos dos quais
nao fazemos parte sdo, na verdade, uma anomalia cultural que deve ser
superada por meio da consciéncia critica de que a segregacao e a domi-
nacdo, como padrao interativo, estdo na contramao da vida. A colabo-
racdo entre os seres € o processo dominante. Isso ndo significa que, nas
interagdes, ndo existam violéncia e morte. Elas existem, mas ndo como
padrdo e sim como evento circunstancial de regulacao da vida. Desti-
tuir qualquer pessoa ou grupo de seu lugar de legitimo outro, no contex-
to dos sistemas sécio-ecoldgicos significa objetalizar o outro humano,
do mesmo modo que fizemos com a natureza ao transformar seus seres
em recursos naturais. Nessa direcdo, eles também nos alertam para o
perigo de se objetalizar o que queremos conhecer, diferenciando-nos de
nossa propria percepc¢do, como se pudéssemos perceber e refletir esse
objeto, que existiria independente de nossa percepgao. Assim, ao per-
cebermos a natureza, ndo podemos nos desvincular de nossa prépria
vivéncia para descrevé-la como ente do qual ndo somos parte, dado que
somos hatureza, nossos corpos e nossas mentes. Conforme afirma De-
leuze (1968, p. 116), “[...] basta saber para saber que sabemos”.

E por meio de bons encontros com a natureza, Seus seres e seus
processos que potencializamos a capacidade das pessoas, das criancas,
de afetar e serem por eles afetados, o que significa que a biofilia age
por meio de vivéncias significativas nos contextos sécio-ecoldgicos.
Vygotski (2010) sustenta que a vivéncia se constitui como uma unida-
de de relacdo entre a crianca e o ambiente e ndao como o fendmeno de
interacdo entre dois elementos preexistentes e distintos. Como define
o autor,

[...] avivéncia de uma situacao qualquer, a vivéncia de um
componente qualquer do meio determina qual influéncia
essa situacdo ou esse meio exercerd na crianca. Dessa for-
ma, ndo é esse ou aquele elemento tomado independente-
mente da crianca, mas, sim, o elemento interpretado pela
vivéncia da crianca que pode determinar sua influéncia
no decorrer de seu desenvolvimento futuro (Vygotski,
2010, p. 683-684).

A vivéncia se d4 no encontro, na situacao vivida e no modo de
se afetar por ela. Portanto, partimos da ideia de que as vivéncias das
criancas na natureza fortalecem seu vinculo com o mundo natural bem
como fomentam o conhecimento local acerca dos ambientes, dos seres
e dos processos naturais.
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Quando as sociedades eliminam a natureza de seus espacos de
vida, as criancas, privadas de vivéncias com os seres e 0s processos na-
turais, tém sua biofilia interrompida ou, no minimo, fragilizada, acar-
retando prejuizos severos ao seu desenvolvimento, a sua saide e ao seu
bem-estar (Crain, 2014; Zhang; Goodale; Chen, 2014). Visto que o desen-
volvimento é um processo biopsicossocial (Bronfenbrenner, 2005), as
vivéncias das criancas se ddo em um dado sistema sécio-ecolédgico, que
pode fomentar a biofilia ou dificultar a sua realizacdo. A dimensao mi-
crossistémica dos contextos de desenvolvimento, na qual interagimos
direta e cotidianamente com pessoas, seres naturais, objetos e paisa-
gens, ganha especial relevancia. Conforme Bronfenbrenner (2005, p.
147), “um microssistema é um padrao de atividades, papéis e relacdes
interpessoais vivenciadas pela pessoa em desenvolvimento em um
dado contexto face a face com aspectos fisicos e materiais particulares”.
Se, em contextos de vida como a vizinhanca do entorno de sua casa e
da escola, a natureza ndo se faz presente, a biofilia ndo se realiza/for-
talece nas vivéncias cotidianas e significativas das criancas. Isso pode
ndo apenas comprometer seu pleno desenvolvimento biopsicossocial,
como gerar um sentimento de distdncia em relacdo a natureza que, por
sua vez, torna as pessoas cada vez menos sensiveis a necessidade de
protegé-la. Em sintese, acreditamos que a natureza aumenta a poténcia
de afeicdo e de agdo das criancas! Seus encontros com as plantas, os
bichos, a 4gua, a areia sdo vivéncias plenas de sentido que agem sobre
seu desenvolvimento biopsicossocial e reforcam a sua biofilia, como re-
forcam sentimentos de apego e a necessidade de protecao do universo
bidtico e abidtico que integram.

Referindo-se a Humberto Maturana ao debate, em pesquisa reali-
zada no contexto de uma comunidade rural do estado do Rio de Janeiro,
sobre a relagdo de proximidade que as criancas estabelecem com tudo
que é vivo, Mariana Rosa (2014), escreve que o bi6logo chileno

[...] associa a ideia de ser vivo a qualidade de relagdes que
um organismo é capaz de estabelecer. Isso quer dizer que
quanto mais e melhor um individuo de uma espécie se re-
laciona com outros individuos de sua mesma espécie e de
outras espécies (acoplamento estrutural), mais apoiada e
sustentada estd a sua prépria poténcia de vida. Em sentido
oposto, quanto mais isolado se encontra um individuo hu-
mano, ou um organismo de qualquer espécie, menos esté-
vel é o seu sistema de suporte a vida [...] (Rosa, 2014, p. 143).

Entendendo que a alegria que as criancas demonstram em espa-
¢os ao ar livre, em contato com elementos do ambiente natural, revela
a sensacao de plenitude biofilica, o sentido de nossa intervencao é o de
defender a proximidade como direito humano, pois, na perspectiva es-
pinosana que vimos defendendo, os humanos, como os demais seres,
afetam e sao afetados pelo universo circundante. Todos sdo dotados da
poténcia de se manterem integrados a esse universo. Se o exercicio des-
sa poténcia é o que assegura a possibilidade de perseverarem em sua
integridade de ser, a conexdo com a natureza é um direito das criangas
(Tiriba; Profice, 2012; 2014; 2018). O movimento em direcdo a ela tem o
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sentido de assegurar que se cumpra a necessidade de perseverarem e
manterem-se como seres que se constituem na/da substancia iinica que
¢é a vida; da mesma forma, como ensina Maturana, de manter-se mais
apoiada e sustentada a sua poténcia de vida. Assim, o livre acesso ao
mundo natural é um direito seu. A defesa desse direito se da ndo apenas
por respeito aos individuos humanos, mas porque a satide do planeta
depende da manutencdo dessa conexdo. Para tratd-la amorosamente,
é preciso que tenham vivéncias amorosas com a natureza (Guimaraes;
Prado, 2014; Boff, 1999; Griin, 2003).

As criangas sao definidas, pela Constituicdo Brasileira (Brasil,
1988), como sujeitos de direitos. Assim, do ponto de vista legal, é de-
ver das escolas incorporar a seus projetos politico-pedagdgicos a escuta
dos desejos infantis de conexao, assim como, oferecer espagos e tempos
para a expressao da atracdo inata das criancas pelo universo natural.
Essa atracao, alimentada pelos educadores, em sua maioria mulheres,
além de potencializar seu desenvolvimento, contribuiria para uma per-
cepcao de si como seres que sao parte deste universo e, portanto, au-
mentaria a sua capacidade de agir em defesa dele.

O pleno acesso a natureza é um direto humano (Tiriba; Profice,
2014) afirmado em documentos oficiais da educa¢io nacional, tal como
a Politica Nacional de Educacdao Ambiental (Brasil, 1999) e, mais recen-
temente, as Diretrizes Nacionais da Educacdo em Direitos Humanos
(Brasil, 2012a), as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdao Am-
biental (Brasil, 2012b) e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa-
cdo Escolar Indigena (Brasil, 2012c).

Com base nessas referéncias legais, desde 2014, conduzimos dois
projetos de ensino que buscam o estabelecimento de relacoes estreitas
com os ambientes naturais como praticas de educa¢do ambiental. O
objetivo é destacar, valorizar e incentivar relacdes pedagogicas em pro-
ximidade com a natureza e auxiliar na integracdo das diretrizes edu-
cativas (educacdo escolar indigena, educacao infantil e educagdo am-
biental), de modo que os educadores possam fundamentar suas acoes e
aprimord-las. Um dos projetos se desenvolve em drea de protecdo am-
biental, na cidade do Rio de Janeiro; o outro em comunidades/aldeias
do povo Tupinambd de Olivenca. Neste trabalho, trazemos, especial-
mente, os resultados obtidos a partir de pesquisas no nucleo Katuana,
vinculado ao CEITO.

Resultados

Natureza desenhada

As criancas Tupinambd desenharam 30 tipos vegetais (13,4% ge-
néricos e 86,6% especificos) e 43 tipos animais (86,6% silvestres e 14%
domésticos). No desenho de Clarice, podemos ver a biodiversidade em
sua paisagem natural. Nele, temos peixes nadando no rio, passarinhos
e urubus, tamandud e sarué na floresta constituida por um coqueiro e
por demais arvores frutiferas, como macieiras e laranjeiras (Figura 1).
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Figura 1 - Clarice, 11 anos, Tupinamba
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Fonte: dados da pesquisa.

As criancas de Nova lorque desenharam 12 tipos vegetais (75%
genéricos e 25% especificos) e 22 tipos animais (82% silvestres e 18%
domésticos). A paisagem de Chase é segmentada em dois dominios di-
vididos por um rio: um, natural, ensolarado e colorido e outro, urbano,
nublado e pdlido. As drvores sdo genéricas, sem sua espécie designada.
Esta imagem nos traz com clareza uma perspectiva propria dos paises
industrializados e ocidentais, na qual natureza e humanos fazem parte
de mundos distintos (Figura 2).

Figura 2 - Chase, 11 anos, Nova Iorque
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Fonte: dados da pesquisa
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Os desenhos das criancas Mura nao foram coletados sob as mes-
mas condi¢des, inviabilizando uma comparacao mais apurada entre
eles, mas é importante dizer que nos surpreenderam as referéncias que
fizeram, mesmo as menores criancas, de cinco e seis anos de idade, a
um grande nimero de arvores frutiferas e a outras tipicas do entorno
das aldeias. Sammy trouxe escrito, na sua paisagem, o nome de duas
espécies vegetais locais: a Carobera e a Tucuma (Figura 3).

Figura 3 - Sammy, 10 anos, Mura
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Fonte: dados da pesquisa

Essa evidente variedade no conhecimento ecolégico dos trés gru-
posrevelaem que medida a natureza participa dos contextos s6cio-eco-
l6gicos, das vivéncias e do desenvolvimento biopsicossocial de cada um.
As criancas Tupinambd e Mura vivem em reservas indigenas com maior
ou menor grau de antropizacao, situadas nos biomas de Mata Atlanti-
ca e Floresta Amazonica, respectivamente, ambos com alto indice de
sociobiodiversidade. A natureza e seu conhecimento sobre ela sdo, em
larga medida, compartilhados por todos os membros da comunidade,
ainda que especialistas, como os pajés, sejam encarregados de aperfei-
coar os saberes locais e difundi-los pela tradi¢do oral. As vivéncias na
e com a natureza alimentam, cotidianamente, a biofilia e fortalecem o
senso de pertencimento, tanto biol6gico, como cultural. Ja as criancas
de Nova Iorque — que vivem em um contexto urbano emparedado e al-
tamente conectado a dispositivos eletronicos e, portanto, tém contatos
esporadicos, de lazer ou académicos, com os ambientes, os seres e 0s
processos do mundo natural — trouxeram uma paisagem com baixa va-
riedade de animais, que eram, em sua maioria, domésticos, e com arvo-
res genéricas: elas dizem “é uma drvore”, mas ndo as reconhecem e nao
as nomeiam como individuos vegetais que tém caracteristicas préprias.
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Qual o seu sentimento pela natureza?

Distribuimos as respostas dadas, tanto pelas criancas Tupinambs4,
como pelas americanas, em cinco categorias e, ap0s tratamento estatis-
tico (qui-quadrado), ndo foi observada qualquer diferenca significativa
entre os dois grupos (p < .74), tdo pouco foram encontradas diferencas
entre género (p <.87) e idade (p <.15). A primeira categoria, com 73%, é
composta por respostas que remetem a Bons Sentimentos em relagdo a
natureza, tais como felicidade, alegria, beleza, bem, bom, maravilhosa,
divertida, paz, calma, lugar bom e interessante. A segunda categoria,
denominada Maus Sentimentos, agregou respostas com termos como
medo, dor e perigo e obteve 1,4%. A terceira categoria, denominada Fon-
te de Recursos, organizou respostas que apontavam a natureza como
importante para os humanos, animais e plantas e reuniu 2,8%. A quarta
categoria foi nomeada Preocupacao Etica e Ambiental, trazendo a ideia
de cuidado, respeito e protecao e obteve 12,5% das respostas. Finalmen-
te, a quinta categoria, denominada Outros, reuniu 9% das respostas que
nao se encaixavam em nenhuma das demais. Quando somamos as ca-
tegorias Bons Sentimentos e Preocupacdo Etica e Ambiental, obtemos
85,5% de respostas, o que nos permite afirmar que ha forte presenca da
biofilia entre os participantes, independente de seu contexto de vida,
género ou idade.

O mesmo menino de Nova Ilorque, Chase, com 11 anos, deu a se-
guinte resposta a questdo de seus sentimentos: “[...] os humanos deve-
riam ter mais cuidado com a natureza para assim poder desfruta-la”.
Sua colega Eleonor, com 13 anos, nos disse que a natureza é “[...] algo
maravilhoso, de que todo mundo deveria cuidar, nds precisamos expe-
rimenté-la antes que ela desapareca”. A resposta de Sujal, com 11 anos,
aponta a consciéncia de que o afastamento da natureza traz uma con-
dicdo desfavordvel para si e sua familia: “[...] bons sentimentos, certo?
Eu realmente gosto da natureza, minha mae também gosta da natureza
porque tem arvores... Na cidade nao tem, tem sombras”.

Entre as criancas Tupinamb4, a valorizacao da natureza esté pre-
sente ainda que em um contexto biopsicossocial bastante diferente
daquele das criangas americanas. Iris, com 12 anos, disse o seguinte
acerca de seu sentimento pela natureza: “[...] eu acho ela muito bonita,
eu gosto dela, tem um lugar na casa de minha avé de onde a gente pode
ver a linda praia. Eu acho a natureza bonita”. Taind, com oito anos, res-
pondeu: “[...] eu sinto assim... eu gosto dela. Eu sinto falta da natureza”.
Ja Nerbert, com seis anos, declarou: “[...] eu gosto da natureza, meu co-
racdo bate quando eu corro”.

Discussao

Neste trabalho, trouxemos dados e reflexoes acerca de como as
criancas vivenciam a biofilia em funcdo da presenca dos ambientes e
dos seres naturais em seu contexto socio-ecoldgico e de seu papel no
desenvolvimento biopsicossocial. Com o grupo Tupinambd, durante o
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acompanhamento das atividades escolares ao ar livre, constatamos que
ambientes naturais sdo os espacos das vivéncias cotidianas tanto fora,
como dentro do periodo e do prédio escolar. Pudemos também consta-
tar que as criancas detém conhecimentos da biodiversidade local, o que
nos levou a concluir que elas participam do conhecimento tradicional
local, passado entre as geracdes pela oralidade e por meio da observa-
cdo. Pesquisas exploratérias realizadas junto a grupos de criancas da
etnia Mura, habitantes do Amazonas, apontam para a mesma diregdo
de expressivo conhecimento da biodiversidade local e manifesto apego
e pertencimento ao territério.

Em sentido oposto, a andlise de desenhos e entrevistas de um gru-
po infantil residente no contexto urbano de Nova Iorque revelou parco e
limitado conhecimento da flora e da fauna local: os individuos vegetais
ndo sdo discriminados como espécies, mas designadas de modo gené-
rico. Apesar desse desconhecimento do mundo natural tao distante de
suas vivéncias, as criancas americanas se revelaram claramente cons-
cientes tanto dos problemas ambientais, como dos reflexos da escassez
de natureza em sua satide e bem-estar.

Os dados coletados nos permitem afirmar que as criancas Tupi-
nambd tém um forte vinculo com a natureza ao seu redor e um senti-
mento de pertenca ao mundo natural que pode ser identificado em seus
desenhos e em suas falas. A biofilia estd presente nos sentimentos que
expressam em relacdo a natureza e na forma como acreditam que a in-
teracao entre pessoas e seres naturais deva ser estabelecida. A natureza
ndo constitui um mundo a parte, do qual as pessoas retiram energia e
insumos, ela é o seu préprio contexto de vida, dado que as comunida-
des indigenas extraem diretamente dela seu sustento: da natureza vem
o abrigo, o alimento e o sagrado. Entre as criancas de Nova lorque, a
natureza € vista como lugar, no qual a humanidade nao estd e como
vitima da acdo humana que, segundo elas, deveria ser menos destrutiva
e mais cuidadora. A biofilia também se faz presente na relacdo de apego
aos demais seres da natureza, ainda que as vivéncias, em seus contex-
tos biopsicossociais, sejam dominadas por ambientes emparedados. Ao
mesmo tempo, as criancas se revelaram bastante esclarecidas em rela-
¢do aos problemas ambientais gerados pelo modo de vida capitalista,
urbano e industrial (Mies; Shiva, 1997).

A biofilia revela nosso senso de pertencimento ao mundo natural;
entretanto, quando essa vivéncia € clivada, é de apartamento em rela-
¢do aos seres e aos processos da natureza, o desenvolvimento humano
é comprometido. Nessa dire¢do, as criancas participantes tanto as in-
digenas, como as nova-iorquinas trazem, em suas falas, a ciéncia dessa
condicao biofilica e dos impactos, em sua satide e bem-estar, da falta de
natureza no cotidiano. Assim, para ambas, a natureza é a propria vida,
sd e/ou adoentada. Enquanto as Tupinamb4d alertam sobre as ameacas
ao mundo natural, como contaminacdo da dgua dos rios e desmata-
mento, as criancas americanas vivenciam problemas de saide, sobre-
tudo respiratérios, decorrentes da poluicao do ar de uma grande cidade.
Evidencia-se, assim, a ideia de que os seres humanos estdo imersos na
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natureza, a vida humana se desenvolve em simbiose com ela, a natureza
é o fundamento da cultura.

Como modos de expressdo da natureza que existem em conexdo
com outros modos, as criancas perseveram porque sabem que a proxi-
midade é condicdo para a integridade. O contato significa a oportuni-
dade de bons encontros com os demais seres vivos e processos naturais,
mas também com nossa préopria natureza viva, pois a vivéncia nao se
resume a existéncia de alguém em algum lugar, o ser e 0 ambiente ndo
sdo elementos em separado, ndo podem ser concebidos como distintos,
sob o risco de perderem seu préprio sentido. Se nos afastarmos do al-
truismo e da posicao de considerar o outro, qualquer outro que nao o
eu, investido de legitimidade, também nos afastaremos do sentimento
maior que envolve todos os seres, do amor fundamental de que nos fala
a biologia de Maturana e Varela. Se a natureza ndo é mais um legitimo
outro, mas se torna objeto da racionalidade e de manipulacdo em larga
escala, tudo passa a ser objeto de andlise e intervencao, suspende-se a
implicacdo entre as coisas, inclusive entre as pessoas.

Ao se fragmentar analiticamente para penetrar nos entes,
o conhecimento separa o que estd articulado organica-
mente na ordem do real; sem saber, sem intencdo expres-
sa, a racionalidade cientifica gera uma energia negativa,
um circulo vicioso de degradacdo ambiental que o co-
nhecimento ja ndo compreende nem contém (Leff, 2012,
p-49).

Por outro lado, o mundo da fantasia, povoado de cendrios digi-
tais virtuais e por redes sociais que geram novas expectativas e modos
de interacao entre as pessoas, toda essa complexidade nao substitui o
complexo que hd no mundo natural. Em realidade, essa fantasia tec-
nolégica, em tema e em forma, deriva sua complexidade da prépria na-
tureza. A cultura integra a natureza, contemplada ou destruida, como
alimento ou depésito de lixo, reverenciada ou escrutinada, habitada ou
possuida, amada ou temida.

Portanto, ndo se trata, aqui, de defender uma iluséria e roméantica
ideia de retorno a aldeia, pois ha a clareza tanto dos males e maravilhas
dos modos de viver e de educar urbanos, quanto das alegrias e agruras
vivenciadas por povos indigenas aldeados, em luta por suas filosofias
de vida, suas condi¢des dignas de existéncia, sua saide e sua educacao.
Além disso, sabemos que experiéncias de educacao escolar indigena
podem reproduzir métodos de educar ocidentais, em funcao de que os
proprios indigenas estudaram nas escolas do branco (Tiriba, 2010).

Em uma perspectiva espinosana, pessoas, animais, plantas, mon-
tanhas, ventos e oceanos sao seres e processos/coisas da natureza que
existem em diferentes graus de poténcia. Analogamente, nas diversas
cosmologias de povos origindrios brasileiros, latino-americanos e ca-
ribenhos, a natureza nao é paisagem, o humano ndo ocupa o centro,
nem se constitui como finalidade da existéncia (Guimaraes; Prado,
2014; Ribeiro, 1995). Homens, mulheres e criancas sao seres imbricados
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com outras espécies, que constituem um mesmo mundo, como seres in-
terdependentes. Nessa perspectiva, a filosofia de Spinoza e as filosofias
origindrias afirmam a conexao, a unidade e a coopera¢do como funda-
mentais a preservacao da vida (Spinoza, 2009; Boff, 1999).

Essa ideia estd presente tanto nos referenciais teéricos adotados,
como nos desenhos e nas falas das criancas participantes da pesquisa.
Todas sdo seres da cultura e sdo, simultaneamente, seres da natureza.
Neste trabalho, visamos o realce dessa dimensdo humana. Sejam ha-
bitantes de cidades ou de ambientes menos antropizados, a defesa que
fazemos de seu direito ao contato intimo com a natureza se relaciona
ao fato de constituirem-se como seres cujo desenvolvimento pleno de-
pende dessa proximidade. Assim, o desafio consiste em valorizar, entre
as experiéncias escolares, urbanas ou indigenas, o que é fundamental
paraaintegridade da espécie e do planeta: a conexdo entre o humano e
o universo natural-cultural do qual é parte.

Consideracoes Finais

Diferentemente da sociedade ocidental, que busca distinguir o
mundo infantil do adulto, entre os povos indigenas as criancgas parti-
cipam das atividades cotidianas e compartilham do conhecimento do
grupo. Destacamos que as criang¢as indigenas sdo valorizadas como le-
gitimas guardias do conhecimento tradicional, sem que se espere por
sua maturacdo cognitiva ou prontidao para a aprendizagem, aspectos
tdo valorizados pelos sistemas de educagdo convencionais. Ao contra-
rio, a comunidade Tupinambd permite tanto a interacao direta e conti-
nua com os seres e processos do mundo natural, como a participacdo
das criancas nas atividades e nas praticas culturais que integram os
elementos da natureza como sujeitos do cotidiano. Por meio de nossas
observacoes, descobrimos que além da exposicao continua ao contexto
natural, também o contexto escolar indigena promove a interagdo en-
tre criangas e ambientes naturais. Nessa referéncia cultural, a natureza
ndo é apenas a paisagem, na qual se desenrola a cultura, mas é cons-
tituida por seres vivos que interagem e interferem na vida humana e
em suas decisdes. Nesse sentido, a pesquisa reforca a importancia da
tradicdo indigena de contato constante com a natureza, especialmente
para a manutencao e o fomento do conhecimento tradicional e de suas
praticas educacionais.

Consideramos que as escolas das cidades, marcadas por referén-
cias paradigmaéticas antropocéntricas, tém muito a aprender com as ex-
periéncias de educacdo escolar indigena Tupinamb4, no que se refere
a concepcdo de ser humano como parte indissocidvel da natureza, em
estado de acoplamento estrutural com ela. Esse modo de compreender
a vida estd na contramdio da logica racionalista que orienta o modelo
de desenvolvimento hegeménico, centrado na acumulacao e na posse
de bens materiais que, invariavelmente, sdo produzidos a partir dos re-
cursos que a natureza oferece a todas as espécies como dadiva (Mies;
Shiva, 1997). Esse modelo orienta modos de organizacdo dissociados da
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natureza, nos espacos sociais mais amplos e também nas escolas, pro-
duzindo subjetividades que néo se identificam como parte do universo
natural e que, portanto, tendem a nao se interessar por sua protecao.

Assim, é fundamental afirmar e incentivar o movimento que os
infantes humanos fazem em direcado aos elementos do mundo natural,
porque esse movimento expressa a sua condicao de seres que tém uma
atracao pelanaturezae que necessitam de proximidade para manterem-
-se como parte da substancia tinica que € a vida. As criancas sdo seres
da cultura, é verdade, essa visdo é amplamente defendida e difundida
em documentos oficiais que orientam a educacdo bdsica brasileira. O
que ndo estd devidamente enfatizado é que elas sdo, simultaneamente,
seres da natureza. Assim, a conexdo é um direito seu e, portanto, deve
ser assegurado. Mas essa é apenas meia verdade. As criancas necessi-
tam do universo maior tanto quanto este necessita delas. Porque nao
se trata de interacdo entre dois sujeitos — humano e ndo humano. Trata-
-se de uma unidade! A natureza perde quando um de seus elementos se
afasta e desenvolve sentimentos de indiferenca, ou mesmo de desprezo
por esse universo infinito. Ha relacdes entre distanciamento e degrada-
¢do ambiental!

Vivam em espacos urbanos ou em aldeias, as criancas sao modos
de expressdo da natureza interligados com outros modos, que favore-
cem ou criam obstdculos ao exercicio pleno de sua poténcia. Assim, é
importante que os modos de expressdo que exercem a func¢io de educa-
-las — professoras e professores — estejam atentas e atentos, favorecen-
do seus movimentos em busca de conexdo. E da realizacdo desses mo-
vimentos que depende a satde das criancas e a saide do planeta, no
contexto de uma nova cultura de respeito a diversidade cultural, mas
também de respeito a biodiversidade. Esse aprendizado poder4 ser fa-
vorecido pela troca de conhecimentos entre as experiéncias educacio-
nais urbanas e as de educacdo escolar indigena.

Recebido em 22 de novembro de 2018
Aprovado em 27 de marco de 2019

Notas

1 Esteartigo integra a secdo temadtica, Infancias e Educagcdo das Relagdes Etnico-
-Raciais, organizada por Renato Noguera (Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro), Mighian Danae Ferreira Nunes (Universidade da Integracdo In-
ternacional da Lusofonia Afro-Brasileira), Luciana Pires Alves (Universidade
do Estado do Rio de Janeiro) e Nancy Lamenza Sholl da Silva (Universidade
Federal Fluminense).

2 Projeto realizado em parceria entre o Grupo de Pesquisa em Interacoes S6-
cioambientais (GEPISA), da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC) e
o Grupo Infancias, Tradicoes Ancestrais e Cultura Ambiental (GiTaKa), da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO). Este tltimo exe-
cutando também, em colaboracao e convénio com a Universidad de Pinar del
Rio, em Cuba, o projeto intitulado Concepciones y prdcticas pedagogicas sobre
la naturaleza, para la formacién de maestros y la educacion de nifios y jévenes:
hacia una perspectiva no antropocéntrica.
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3 Colégio Estadual Indigena Tupinambad de Olivenga, com sede no distrito de
Sapucaeira (BA) e com ntcleos distribuidos pelos territérios indigenas, foi
fundado em 2003 e teve sua sede entregue em 2006. Atende todos os niveis da
educacao bésica.

4 Projeto coordenado pela professorae médica Sonia Middleton, da Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), que realiza viagens nos rios da
bacia do Amazonas, prestando assisténcia nas dreas de satde, desenvolvi-
mento comunitario, educacdo e desenvolvimento espiritual. O projeto, que
articula equipes de profissionais multidisciplinares, tem o objetivo de apoiar
e desenvolver acdes junto as comunidades e, a0 mesmo tempo, empoderar as
entidadeslocais, na perspectiva de alcance de autonomia na conducao de suas
reivindicacgoes.

5 Revolta popular ocorrida na regido do atual estado do Par4, regido norte do
Brasil, e recebeu esse nome em funcao do tipo de habitagao dos revoltosos.

Referéncias

BOFF, Leonardo. Saber Cuidar: ética do humano, compaixao pela terra. Petré-
polis: Vozes, 1999.

BRASIL. Constituicdo da Reptblica Federativa do Brasil, 1988. Diario Oficial
[da Reptblica Federativa do Brasil], Brasilia, DF, 05 out. 1988.

BRASIL. Lei 9.795, de 27 de abril de 1999. Dispde Sobre a Educacdo Ambiental,
Institui a Politica Nacional de Educa¢dao Ambiental e D4 Outras Providéncias.
Diario Oficial [da Reptiblica Federativa do Brasil], Brasilia, 28 abr 1999.
BRASIL. Ministério da Educacdo. Resolugao n° 1, 30 de maio de 2012. Estabelece
Diretrizes Nacionais para a Educag¢ao em Direitos Humanos. Didrio Oficial [da
Repitblica Federativa do Brasil], Brasilia, 31 mai. 2012a.

BRASIL. Resolugdo n° 2, 15 de junho de 2012. Estabelece as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Educacdao Ambiental. Didrio Oficial [da Reptblica Fede-
rativa do Brasil], Brasilia, 18 jun. 2012b.

BRASIL. Resolucao n° 5, de 22 de junho de 2012. Define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Escolar Indigena na Educacao Basica. Didrio Oficial
[da Republica Federativa do Brasil], Brasilia, 25 jun. 2012c.
BRONFENBRENNER, Urie. Making Human Beings Human: bioecological per-
pesctives on human developement. California: Sage, 2005.

COSENZA, Angélica; KASSIADOU, Anne; SANCHEZ, Celso. Educagdo ambien-
tal e direitos humanos: necessdrias articulacoes a partir da justica ambiental
e da ecologia politica. In: SILVA, Aida; TIRIBA, Lea (Org.). Direito ao Ambiente
como Direito a Vida: desafios para a educacao em Direitos Humanos. Sao Pau-
lo: Cortez, 2014. P. 21-46.

CEITO. Colégio Estadual Indigena Tupinamba de Olivenga. Plano Politico Pe-
dagégico do Colégio Estadual Indigena Tupinambéa de Olivenca. I1heus: CEITO,
2013.

CRAIN, Willliam. The Emotional Lives of Animals & Children: insights from a
Farm Sanctuary. San Francisco: Turning Stone Press, 2014.

DELEUZE, Gilles. Spinoza Et le probléme de I’Expression. Paris: Les Editions
de Minuit, 1968.

DELEUZE, Gilles. Critica e Clinica. Sao Paulo: Ed. 34, 1997.
DELEUZE, Gilles. Espinosa, Filosofia Pratica. Sao Paulo: Escuta, 2002.

Educagdo & Realidade, Porto Alegre, v. 44, n. 2, 88370, 2019. 19



Criancas da Natureza

ESPINOSA, Benedictus de. Tratado da Correcgéo do Intelecto. Tradugdo e notas
Carlos Lopes Matos. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1983.

GUIMARAES, Mauro; PRADO, Carlos. Educacdo em Direitos Humanos e Etica
Ambiental. In: SILVA, Aida; TIRIBA, Lea (Org.). Direito ao Ambiente como Di-
reito a Vida: desafios para a educacdo em direitos humanos. Sdo Paulo: Cortez,
2014.

GRUN, Mauro. A Outridade da Natureza na Educag¢do Ambiental. Sdo Paulo:
Instituto Geolégico, 2003.

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Censo Demogréfico. Rio
de Janeiro: IBGE, 2010.

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Classificacdo e caracteri-
zacdo dos espacos rurais e urbanos do Brasil: uma primeira aproximacao. Rio
de Janeiro: IBGE, 2017.

JACINTO, Janério Manoel; MENDES, César Miranda; PEREHOUSKEI, Nestor Al-
exandre. O Rural e o Urbano: contribui¢des para a compreensdo da relagido do
espaco rural e do espagourbano. Percurso, Maringd, v. 4, n. 2, p. 173- 191, 2012.
KAHN Jr., Peter. Developmental Psychology and the Biophilia Hypothesis: chil-
dren’s affiliation with nature. Developmental Review, online, n. 17, p. 11-61,
1997. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1006/drev.1996.0430>. Acesso em: 18
jun 2018.

KAPLAN, Rachel; KAPLAN, Stephan. The Experience of Nature: a psychological
perspective. Cambridge: Cambridge University Press, 1989.

KELLERT, Stephen. Introduction. In: KELLERT, Stephen; WILSON, Edward
(Org.). The Biophilia Hypothesis. Washington: Island Press, 1993. P. 20-28.
LEFF, Enrique. As Aventuras da Epistemologia Ambiental. Sao Paulo: Cortez,
2012.

LOUREIRO, Carlos Frederico. Sustentabilidade e Educacao: um olhar da ecolo-
gia politica. Sdo Paulo: Cortez, 2012a.

LOUREIRO, Carlos Frederico. Trajetérias e Fundamentos da Educagao Ambi-
ental. Sao Paulo: Cortez, 2012b.

MATURANA, Humberto. Emocdes e Linguagem na Educacdo e na Politica.
Belo Horizonte: UFMG, 2002.

MATURANA, Humberto; VARELA, Francisco. A Arvore do Conhecimento.
Campinas: Editorial Psy II, 1995.

MIES, Maria; SHIVA, Vandana. Ecofeminismo: teoria, critica y perspectivas.
Barcelona: Icaria editorial, 1997.

MIES, Maria; SHIVA, Vandana. La Praxis Del Ecofeminismo. Biotecnologia,
consumo y reproduccion. Barcelona: Icaria Editorial, 1998.

PEQUENQO, Eliane da Silva Souza. Mura, Guardides do Caminho Fluvial. Estu-
dos e Pesquisas, FUNAI, Brasilia, v.3, n.1/2, p. 133-155, 2006.

PROFICE, Christiana. Criancas e Natureza: reconectar é preciso. Sdo Paulo:
Pandorga, 2016.

PROFICE, Christiana. Nature as a living presence: Drawings by Tupinamba and
New YorkChildren. Plos One, Sdo Francisco, n. 13, v. 10, p. 1-15, 2018.

PROFICE, Christiana; SANTOS, Gabriel; ANJOS, Nathane. Children and Nature
in Tukum Village: Indigenous Education and Biophilia. Journal of Child & Ado-
lescent Behavior, Londres, v. 1, n. 6, 2016.

20 Educagdo & Realidade, Porto Alegre, v. 44, n. 2, 88370, 2019.



Tiriba; Profice

PROFICE, Christiana; PINHEIRO, José. Explorar com Criancas: reflexdes teori-
cas e metodolégicas para os pesquisadores. Arquivos Brasileiros de Psicologia,
Rio de Janeiro, n. 61, v. 3, p. 11-22, 2009.

RIBEIRO, Darcy. O Povo Brasileiro: a formacao e o sentido do Brasil. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1995.

ROSA, Mariana. Natureza e Escola: percepcoes infantis e curriculo: notas sobre
a educacdo ambiental na perspectiva da Educacdo em direitos humanos. In:
SILVA, Aida; TIRIBA, Lea (Org.). Direito ao Ambiente como Direito a Vida: de-
safios para a educacdo em direitos humanos. Sdo Paulo: Cortez, 2014. P. 140-173.

SANTANA, José Valdir Jesus de; COHN, Clarice. A Escola dos Tupinamba de
Olivenca-BA: alguns apontamentos. Espaco Amerindio, Porto Alegre, v. 12, n.
1, p. 50-80, 2018.

SANTOS, Milton. A Natureza do Espaco: técnica e tempo, razdo e emocao. Sao
Paulo: Universidade de Sao Paulo, 2006.

SPINOZA, Benedictus de. Etica. Traduzido por Tomaz Tadeu. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2009.

TIDBALL, Keith. Urgent Biophilia: human-nature interactions and biological
attractions in disaster resilience. Ecologyand Society, online, n. 17, v. 2, p. 2-12,
2012. Disponivel em: <https://www.ecologyandsociety.org/voll7/iss2/art5/>.
Acesso em: 18 jun. 2018.

TIRIBA, Léa. Criancas, Natureza e Educacao Infantil. 2005. 249 f. Tese (Dou-
torado em Educacdo) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacao, Pontificia
Universidade Catolica, Rio de Janeiro, 2005.

TIRIBA, Léa. Educacéo Entre os Povos Tupinamba de Olivenca: projeto tendén-
cias de politicas de transicdo em comunidades rurais, indigenas e de fronteira.
Estudo de caso Brasil. Brasilia: OEA; MEC; COEDI; Fundacao Bernard Van Leer,
2010.

TIRIBA, Léa. Educacdo Infantil como Direito e Alegria: em busca de pedagogias
ecolégicas, populares e libertdrias. Rio de Janeiro; Sao Paulo: Paz e Terra, 2018.

TIRIBA, Léa; PROFICE, Christiana. Li¢cdes da Creche-Oca: Interacoes Afetivas e
Apego a Natureza. In: REISs, Magali; XAVIER, Maria do Carmo; SANTOS, Lore-
ne (Org.). Criancas e Infancias: educagdo, conhecimento, cultura e sociedade.
Sao Paulo: Annablume, 2012. P. 122-135.

TIRIBA, Léa; PROFICE, Christiana. O Direito Humano a Interacdo com a Natu-
reza. In: SILVA, Aida; TIRIBA, Lea (Org.). Direito ao Ambiente como Direito a
Vida: desafios para a educacao em Direitos Humanos. Sao Paulo: Cortez, 2014.
P. 47-77.

TIRIBA, Léa; PROFICE, Christiana. Criangas Tupinamba: rios, colinas, bancos
de areia e matas como lugares do brincar cotidiano. Teias, Rio de Janeiro, v. 19,
p. 28-47, 2018.

ULRICH, Roger. View Through a Window May Influence Recovery from Surgery.
Science, online, n. 224, p. 420-421, 1984. Disponivel em: <https://science.scien-
cemag.org/content/224/4647/420.full>. Acesso em: 12 jun. 2018.

UNFPA. United Nations Population Fund. ERKER, Arthur (Ed.) Mundos distan-
tes. Saudes e direitos reprodutivos em uma era de desigualdade. 2017. Disponi-
vel em: <http://unfpa.org.br/swop2017/swop2017.pdf.> Acesso em: 18 jun. 2018.
WALKER, Brian; MEYERS, Jacqueline. Thresholds in Ecological and Social-
Ecological Systems: a developing database. Ecology and Society, online, n. 9,

Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 44, n. 2, e88370, 2019. 21



Criancas da Natureza

v. 2,2004. Disponivel em: <http://www.ecologyandsociety.org/vol9/iss2/art3/>.
Acesso em: 18 jun. 2018.

WELLS, Nancy. At Home with Nature: effects of “greenness” on children’s cog-
nitive functioning. Environmentand Behavior, online, n. 32, v. 6, p. 775-795,
2000. Disponivel em: <https://www.ncrs.fs.fed.us/pubs/jrnl/2000/nc_2000_
wells_001.pdf>. Acesso em: 18 jun. 2018.

WILSON, Edward. Biophilia. Cambridge: Harvard University Press, 1984.

WILSON, Edward. A Unidade do Conhecimento: Consiliéncia. Rio de Janeiro:
Campus, 1999.

VYGOTSK]I, Lev Seminovich. A Formacdo Social da Mente. Rio da Janeiro: Mar-
tins Fontes, 1989.

VYGOTSKI, Lev Seminovich. Quarta Aula: a questao do meio na pedologia. Tra-
ducdo de Mdrcia Pileggi Vinha. Psicologia USP, Sdo Paulo, n. 21, v. 4, p. 681-701,
2010.

ZHANG, Weizhe; GOODALE, Eben; CHEN, Jin. How Contact with Nature Affects
Children’s Biophilia, Biophobia and Conservation Attitude in China. Biological
Conservation, online, n. 177, p. 109-116, 2014. Disponivel em: <https://www.sci-
encedirect.com/science/article/pii/S0006320714002389?via%3Dihub>. Acesso
em: 12 abril 2018.

Léa Tiriba é doutora em Educacao pela Pontificia Universidade Catdlica do
Rio de Janeiro (Puc-Rio). E professora da Escola de Educacéo e do Progra-
ma de Pés-Graduacao em Educacao (PPGEdu) da Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro (Unirio) e lider do Grupo de Pesquisa Infancias,
Tradicdes Ancestrais e Cultura Ambiental, do Nucleo Infancias, Natureza
e Artes (Unirio) e da Associacao de Educadores da América Latina e Caribe.
ORCID: http://orcid.org/0000-0001-9508-5980

E-mail: tiribalea@gmail.com

Christiana Cabicieri Profice é doutora em Psicologia pela Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). E professora titular do Departa-
mento de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Estadual de Santa
Cruz (UESC), docente e pesquisadora do Programa de P6s-Graduacdao em
Desenvolvimento Regional e Meio Ambiente e lider do Grupo de Pesquisa
em Interacdes Sécio ambientais e Linguagens.

ORCID: http://orcid.org/0000-0002-1972-9622

E-mail: ccprofice@uesc.br

Este é um artigo de acesso aberto distribuido sob os termos de uma Licen-
¢a Creative Commons Atribuicao 4.0 Internacional. Disponivel em: <http://
creativecommons.org/licenses/by/4.0>.

22 Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 44, n. 2, €88370, 2019.



