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RESUMO - Interpelacdes Eticas a2 Educacdo Inclusiva. Neste artigo propo-
mos analisar criticamente a educacao inclusiva enquanto um dispositivo
institucional, constituido na intersecc¢ao dos discursos juridico e adminis-
trativo, o que lhe confere uma forma normatizante e tecnicista, com preju-
izos para os préprios objetivos da inclusdo. A interpelacao ética — procedi-
mento construido nas fronteiras do discurso psicanalitico e da abordagem
filoséfica — nos permite interrogar as raizes desse dispositivo, reabrindo
vias de tratamento dos impasses da inclusao, vias fechadas pelo regime do
dispositivo. A conversdo do olhar — engajamento subjetivo na inclusdo -e a
higiene simbdlica — processo de articulacao do saber e do conhecimento —
aparecem como duas dessas vias reabertas pela interpelagdo ética.
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ABSTRACT - Ethical Interpellation to Inclusive Education. In this article
we propose to critically analyze inclusive education as an institutional de-
vice, constituted at the intersection of legal and administrative discourses
in a process that gives it a normative and technical form, damaging the ob-
jectives of inclusion. An ethical interpellation — a procedure developed on
the frontiers of psychoanalytic discourse and philosophical approach - al-
lows us to interrogate the roots of this device, reopening ways of dealing
with the impasses of inclusion; ways that were closed by the institutional
regime. The transformation of perspective — a subjective engagement in in-
clusion — and the symbolic hygiene — a process of articulation of knowledge
and understanding — appear as two instances of the ways reopened by an
ethical interpellation.
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Introducao

A educacio inclusiva é uma dessas questdes sociais nas quais se
pode constatar, seguindo a distinc¢ao feita por Max Weber (1963) o pre-
dominio de uma ética da convicgdo sobre a da responsabilidade. A ética
da conviccdo é privada e apoia-se nos valores morais individuais e na
(boa) intencao, independentemente dos resultados. J4 a da responsabi-
lidade é grupal e publica, tendo sua medida validada pelos resultados.
Somos muitos os que na esfera intima estao prontos a defender os prin-
cipios da educacdo inclusiva, menor o nimero daqueles aptos a bancar
as acdes que promovam seus resultados.

Contudo, para aqueles que vivem concretamente os efeitos deleté-
rios de uma exclusdo ndo basta contar com a simpatia de muitos por sua
causa, tampouco de ver reconhecidos seus direitos e a implementacao
deles em politicas institucionais. E preciso algo mais para se superar os
efeitos de um processo segregativo. Os marcos juridico e administrati-
vo sdo o primeiro passo decisivo na ética publica da responsabilidade,
mas a inclusdo, digna desse nome, ndo é algo que se deduz da simples
construcao de leis e de sua aplicacdo. Garantir a matricula universal de
todas as criangas na escola regular, independentemente de sua condi-
¢do particular, social, econémica, mental, ndo garante que essa crianca
esteja incluida.

Num certo sentido, a prépria necessidade da criagdo de politicas
de inclusdo atesta a falta de uma cultura de inclusdo. Fosse a educacao
ordindria inclusiva em si mesma, como, alids, foi o espirito de seu inicio
que data da democratizagdo da escola abrindo suas portas para todas as
criancas, nao seria necessdria a criacao de politicas — extraordindrias —
que ndo surgem sendo de modo reparatoério a essa tarefa ordindria que
é realizada de modo insatisfatério. A grande aposta das politicas de in-
clusao é a de poder um dia deixarem de existir, apds verem suas praticas
transformadas numa cultura inclusiva.

A criacdo de uma cultura inclusiva nao depende estritamente da
criagdo de leis especificas, mas exige um tipo de engajamento de todos
e da dialetizagdo dos impasses e conflitos advindos desse engajamento
na dire¢do da construg¢do de um novo tipo de laco social. Esse engaja-
mento ndo pode ser apenas moral, ou seja, suportado em uma declara-
¢do de apoio a causa, mas ético, quer dizer, baseado em um exame de
nossas proprias implica¢ées no processo segregativo.

Foi como um dispositivo institucional, construido na intersec¢ao
dos discursos juridico e administrativo, que a educacdo inclusiva fez
sua aparicdo na realidade brasileira contemporanea. Esse género de
resposta para os problemas sociais — a resposta juridico-administrativa
— é caracteristica de nosso tempo que acredita sobremaneira na capaci-
dade daleiderealizar a justica social e no poder da gestdo para executar
as acoes necessdrias ao bom andamento das coisas.

Neste cendrio, a educagdo inclusiva corre o risco de se reduzir a
uma rotina institucional, composta de procedimentos mais ou menos
estandardizados, cuja Ginica finalidade é a de servir a gestdo e a de dar

2 Educagao & Realidade, Porto Alegre, v. 44, n. 1, e84847, 2019.



Voltolini

uma resposta cinica as demandas sociais inclusivas, sem levar, verda-
deiramente a construcao de uma cultura inclusiva. Se falamos de cultu-
rainclusiva, falamos de uma dindmica que tem a ver com o laco social.

O que seria necessdrio para que o projeto de incluir ndo sucum-
ba em medidas administrativas, rompendo com sua vocac¢do de dina-
mizacao do laco social? A questao é complexa, com varios elementos a
serem analisados. Primeiramente uma compreensdo da inclusdao como
processo que tem a ver com mudanga no lago social se faz necessaria.

Proporemos neste artigo a figura do handicap* - um dos sujeitos a
quem a educacao inclusiva se dirige — como caso-tipo para pensar essa
relacdo. A escolha da pessoa com deficiéncia para tratar dessa questao
ndo é casual, uma vez que, apesar das politicas inclusivas ndo se redu-
zirem a inclusdo desses sujeitos, € normalmente em relagdo a eles que
o rétulo de incluidos repousa na escola. Esperamos com essa analise
poder extrair elementos gerais da relacdo entre o projeto inclusivo e a
construcao de um novo lago social.

Em seguida, nos serd também importante analisar o dispositivo
de educacao inclusiva, estratégia estabelecida pelas politicas publicas
de inclusdo como resposta aos problemas derivados da segregacao. Pro-
curaremos demonstrar como sua composicao responde de modo mo-
ralizante a questdo da segregacao. A distin¢do entre os termos moral e
ética, normalmente tratados como sindnimos, nos servird para dar cor-
po ao que propomos chamar, ja no titulo desse artigo, de interpelacao
ética.

Enquanto a abordagem moralizante se ocupa de conceber como
as coisas deveriam ser, a ética, como veremos, se ocupa de como as
coisas chegaram a ser como sdo. A psicandlise constitui, para nés, o
discurso que melhor permite interpelar eticamente a educacgao inclu-
siva, uma vez que possibilita perscrutar a implicagdo subjetiva de todos
aqueles que se encontram envolvidos no processo. Se entendemos que
as mudancas fundamentais que a ideia de inclusdo visa introduzir sdo
relativas ao laco social, essa implicacao subjetiva se torna lugar decisivo
de transformacao. Por tltimo, abordaremos diretamente o campo das
transformacdes subjetivas em jogo no processo inclusivo: —a conversao
do olhar e a higiene do simbdlico — para com elas pensar principios e
alternativas de acao.

O Handicap e o Laco Social

E se no lugar de falar de seus cuidados, o handicap nos
ajudasse a reinventar o laco social? (Kristeva, 2003, p. 38,
traducao livre).

Com essa frase, escrita ao presidente da reptiblica como uma Car-
ta ao presidente da reptiblica sobre os cidaddos em situacdo de handicap
para o uso dos que o sdo e dos que ndo o sao? a autora nao s6 coloca uma
questao pulsante, como propde um programa de trabalho a ser coloca-
do em curso. Questao com muitas virtudes, sensivel ao mesmo tempo ao
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problema que todos colocam ao handicap e ao problema que o handicap
coloca a todos. Ela ressalta, no minimo trés problemas fundamentais:

Que a Questdo do Handicap é da Ordem da Condigdo e ndo de
um Estado

Se soubermos distinguir corretamente a nocao de disttirbio — al-
teracdo do funcionamento normal de uma func¢do do organismo — da
noc¢ao de deficiéncia - efeitos na circulacdo social normativa, aquela
que circunscreve competéncias sociais gerais, eficiéncias que funcio-
nardo como parametros para a definicdo das deficiéncias, saberemos
claramente que a deficiéncia s6 pode se definir como tal dentro de cer-
tas condicbes, nao sendo jamais um derivativo inevitavel do distirbio.
Bastaria aqui evocar o exemplo eloquente da auséncia de disléxicos nas
sociedades iletradas. Ainda que possa haver o distirbio neuropsicol6-
gico correspondente, a inexisténcia da lingua escrita nesses povos tor-
na o distirbio anddino. Ou ainda, a deficiéncia visual do pintor Monet
que se por um lado lhe acarretava algumas restri¢cdes, por outro formou
parte significativa de sua competéncia na criacao de um estilo pléstico.

Que essa Condigdo é o que Ressalta que o Cerne da Questdo do
Handicap é o Lago Social

Sendo uma condi¢do e ndo um estado, o handicap € um problema
que envolve no minimo dois individuos, ou seja, ndo se define desde
as limitacoes diretas impostas pelo distirbio, mas na significagdo dada
a elas pelo outro. Pelo outro, mas fundamentalmente pelo Outro, para
trazermos para a discussdo uma categoria discernida pela psicandlise
e que mostra que toda relacao entre duas pessoas estd sempre referida
a uma instancia, transcendente a elas, que as atravessa e que lhes da
o estofo simbdlico dentro do qual essa relacdo se torna possivel. Fora
do mundo da significacdo nao haveria como identificar o handicap, ou
seja, a questao do handicap é, fundamentalmente, da ordem da signi-
ficacdo, o que parece facilmente demonstrar o processo de rotulagdo,
presenca constante na dindmica da inclusdo e que exige, de tempos em
tempos, que a vigilancia terminolégica entre em campo para tentar di-
minuir o peso pejorativo dos termos utilizados para designar a pessoa
com deficiéncia.

Que a Questdo do Handicap ndo Deveria ser Reduzida ao Plano
dos Cuidados as suas Supostas Necessidades Especiais, mas, ao
Contrdrio, aberta ao Plano da Dignidade Humana

Reinventar o lago social, um outro mais respeitoso a dignidade
humana, ressalta bem a critica possivel ao laco social dominante na so-
ciedade contemporanea, no qual, para dizer o minimo, o elemento da
eficiéncia ocupa um lugar privilegiado. A mesma eficiéncia esperada e
cobrada das mdéquinas, fetiche de nosso tempo, é também esperada e
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cobrada dos individuos. Nao foi por acaso que a emergéncia da questao
da inclusdo — e mais particularmente da inclusao do handicap — se deu
em nossa sociedade contemporanea. Inclusao, pois, em uma sociedade
da competicdo, na qual sé hé lugar ao sol para alguns — os vencedores
- havendo, portanto, uma ameaca iminente de se ver deixado de fora —
excluido. Sendo o outro um rival competidor em potencial aumenta o
medo de se perceber sem um outro confidvel, quer dizer sem um laco
social continente e acolhedor.

Nao foi por acaso, também, que a emergéncia da questdo da inclu-
sdo dos handicaps se deu no campo do reconhecimento dos direitos hu-
manos, movimento que, em sua forma atual?, parece surgir justamente
como resposta a esse estado de coisas dominado pela l6gica da efici-
éncia maquindria do mercado. Contra a maquinizacao, a humaniza-
cdo. Nessa logica discursiva, os handicaps seriam os primeiros a serem
lembrados por sua especial fragilidade em relagdo a competitividade,
emblemaética de nossos tempos. Eles se tornam emblematicos de um
lembrete a todos quanto a vulnerabilidade prépria ao humano.

Mas, acima de tudo, o que essas trés dimensdes da questdo feita
por Kristeva ao presidente da republica colocam em evidéncia é a di-
mensdo ética da questdo da inclusido: de objetos do direito a sujeitos da
transformacgdo social.

Dizemos ética e nao politica — muito embora a dimensao politica
seja de certo modo, como veremos ao longo desse texto, intrinsecamen-
te ligada a ética. Esses dois niveis da questdo — ético e politico — podem
ser identificados na sensibilidade flagrante na questdo da autora. Su-
jeitos da transformacéao social, enquanto atores dela (sentido politico),
sujeitos configurados como tal por terem agdo e discurso e participarem
das questoes da polis (Arendt, 1999), mas sujeitos, também, por serem
um tema* (sentido ético), a provocacado que constituem por sua existén-
cia na polis, que interroga as condi¢des do lago social e pde em curso o
processo necessdrio a sua transformacao. O handicap nao pode deixar
de ser um assunto de todos — nada banal como veremos, mas ao contra-
rio, central na existéncia e dignidade humanas.

Dizemos também ética e ndo moral - termos normalmente con-
fundidos como sinénimos — porque nos interessa demarcar explicita-
mente a diferenca crucial entre esses campos. E mesmo na demarcacio
dessa diferenca que podemos ver surgir o essencial da questao da inclu-
sdo, ao menos daquela inclusdo que pode ser digna desse nome, assim
como tomar o que surge dessa diferenca como a base do programa para
ainclusdo que a visada ética parece deflagrar.

Por ora destaquemos o teor ético presente na tensdo existente na
frase da autora quando distingue a dimensdo de objeto de cuidados —
empresa moralizante — da de sujeito da transformacdo — empresa ética.
Distincao que podemos ver em ato no didlogo seguinte, cuja eloquéncia
ndo deixa dividas quanto ao que o reducionismo moralizante pode fa-
zZer.
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- Do que vocé tem medo?

- De viver sem existir.

- Explique-me melhor?

- O que me pde mais a prova ndo é minha necessidade

dos outros.

- O que é entao?

- E que eles ndo tenham necessidade de mim

(Gardou, 2012, p. 85, traducdo nossa).

Da Moralizacao a Etificacdao da Questao da Educacao
Inclusiva

Haveria lugar, no campo da educacgdo inclusiva, para que uma
questdo de ordem ética seja colocada, ou nesse campo, estariamos con-
denados a ficarmos todos, como dizia Lévinas (1961) fontos da moral. A
moral nos entontece, como lembra esse autor conhecido por seus tra-
balhos marcantes sobre a ética. Entontece-nos, sobretudo, porque fun-
ciona na afirmacao da obediéncia as regras, construindo seu império
na adequacao das atitudes — as boas atitudes — a essas regras definidas,
também, por sua vez, no campo das boas intencoes.

Presos ao cumprimento das regras, a servigo delas, portanto, cor-
remos o risco de ndo mais nos perguntar a que elas servem. A dindmica
da obediéncia parece ter essa vocacdo de nos tirar do caminho da inter-
rogacdo. Na verdade, a confusao sobre as defini¢des de ética e de moral
remontam a origem e tradicdo desses conceitos. E em Aristételes (2014),
em sua obra Etica a Nicomaco, que eles ganham um tratamento mais
detalhado.

A primeira questdo para este autor é a da aquisicao do habito —
ethos. Por mais que se atire uma pedra ao ar ela ndo poderd contrair um
novo hdbito, diferente de sua tendéncia a queda. O homem, ao contra-
rio, é capaz de adquirir um novo hébito, desde sempre e para sempre.
Essa capacidade — que pode ser denominada de liberdade com relagdo
aos determinismos — é mesmo distintiva de sua humanidade. Mas seu
grau de liberdade dos determinismos o faz desembocar no problema
moral: o dos bons ou maus hédbitos. Como nao se pode colocar o proble-
ma da aquisi¢do dos hdbitos sem abrir um outro, o de sua adequacgao,
costuma-se confundir a dimensao ética com a moral, donde seu trata-
mento como sindbnimos. Mas reservemos a dimensao ética esse espaco
de liberdade que permite ao sujeito tanto adquirir como transformar o
habito, enquanto fica reservado a moral o espaco referente a criacao e
adequacao aos bons habitos.

A reflexdo ética se ocupa dos principios fundadores de um dis-
curso — sua constituicdo e seus pendores — daquela zona na qual esse
discurso tomou uma via quando poderia ter tomado outra, enquanto a
reflexdo moral se ocupa dos valores e das necessidades que eles geram —
sua boa forma. Enquanto a ética estuda como uma dada coisa toma for-
ma, a moral estuda como ela mantém a forma. O discurso moral é, por
definicdo, conformizante, ou seja, visa a conformidade, a consisténcia do
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discurso, donde sua vocagdo imagindria. A consisténcia de um discurso
s6 pode se dar ao preco de sua imaginarizagdo, ou seja, do apagamento,
pelo menos provisorio, da sobredeterminagdo simbdlica de todo discur-
so.

Livre da interrogacao sobre aquilo que fabrica o discurso pode de-
dicar-se a fabricar atitudes a serem prescritas e seguidas. O que a visada
moral deseja é que as coisas andem bem, no caminho do bem.

A visada ética, por sua vez, sabe que por mais que as coisas pos-
sam andar bem, ndo podem andar bem para sempre, mesmo com todo
zelo e dedicacdo que se faga aplicar a elas. E ndo podem andar bem para
sempre porque sdo tecidas discursivamente, ou seja, num territério de
palavra que é, justamente, aquilo que impede que as coisas tenham
uma consisténcia indelével. Por ser falante o homem nunca estd sempre
no mesmo lugar, ele é histérico e a histéria introduz uma variancia em
seu ser. Habitar a linguagem o torna, como dizia Sartre (2012) um ser
cuja existéncia precede sempre sua esséncia, ou seja, onde seu vir a ser
torna impossivel seu ser pleno.

Gracas a linguagem — pai de todos os hdabitos e condicao de sua
mutabilidade — a busca pela esséncia permanece uma aventura sem
fim. Nada que é da ordem do ser pode gozar da definicao: ndo ha fim
ou estabilidade para o ser que nao passe por uma condicao transitéria
imposta pela linguagem.

A consisténcia dada a um discurso, portanto, serd sempre um en-
godo, necessariamente transitorio, fazendo com que o que funciona
bem hoje derrape inevitavelmente amanha. Que ele derrape amanha
nao é da ordem da previsao, mas do sobredeterminismo, préprio a es-
trutura da linguagem que permite que a gente saiba — e ndo preveja —
que o proprio funcionamento do sistema o leva a seu derrapamento. Ne-
nhum lugar para se pensar aqui em qualquer pessimismo, que poderia
ser substituido por um otimismo — que seguem por sua vez, sendo duas
figuras da crencga, da previsao —mas, antes, da constatacao da estrutura
dalinguagem e tudo aquilo que ela suporta.

A ética substitui a perspectiva moral de uma fabricagdo
de hébitos que garante ao Eu sua boa conduta e confor-
midade as normas, pela perspectiva do sujeito, da fala e
do desejo singulares. Exatamente onde a moral estabe-
lece ligacdes, canaliza, unifica, a ética desliga, desfaz os
hébitos, visa a ex-sisténcia fora dos moldes e das marcas
indeléveis (Imbert, 2001, p. 15).

E essa ex-sisténcia, ou seja, essa propriedade de escapar ao domi-
nio da consisténcia que interessa a visada ética. Ela desenvolve um des-
vio em relacdo a essa boa forma para trabalhar no espaco de liberdade
que permitiu a um discurso estabelecer-se como tal, tragar seus habitos.

Por fim, é nossa propria capacidade de se arrancar das coisas, de
criar novos hdbitos, que impde a boa forma seus limites: estamos con-
denados a liberdade. Ha varias virtudes da reflexdo ética: (1) enquanto
se refere ao campo da liberdade ela nos retira da naturalizacado dos fa-
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tos: “[...] aliberdade coloca-se como outro da natureza” (Ricouer, 1985
apud Imbert, 2001, p. 17). Tirando-nos do campo do determinismo — do
sem saida — ela nos mostra nossa sujeigdo. Livres do saber instintivo,
héabito dado pela natureza, nos encontramos presos a sujeicdo propria
alinguagem. (2) ela permite retomar o valor instituinte de um discurso
podendo chegar, com outro valor e visdo, aquilo que estd instituido nas
praticas. Isso ajuda muito, sobretudo nos momentos em que parecemos
estar fechados demais, sufocados naquilo que o instituido estabelece,
mesmo quando ele vacila em sua desenvoltura. (3) ela abre o campo da
singularidade da experiéncia, contra a generalizacdo caracteristica da
reflexdo moral. (4) ela permite distinguir Lei — que marca simbolica-
mente algo que ndo se pode fazer— de regra — caracteristicamente imagi-
ndria, que preza mais pelo como deve ser feito.

Quanto ao discurso da educacdo inclusiva, a reflexdo ética pode
nos informar sobre aquilo que o constitui. Mais do que estabelecer as
regras de seu bom funcionamento, sua boa forma, fatores nos quais a
moral tem reduzido a questao, ela pode nos remeter ao universo consti-
tutivo desse discurso, dando-nos a possibilidade de ver ai o que contri-
bui para sua performance, com a vantagem de nos mostrar, a0 mesmo
tempo, as condi¢des de liberdade que temos em relacao a ele.

Situando-nos no campo do impossivel, a reflexdo ética é capaz de
nos ajudar no campo dos possiveis de um discurso. A reflexdao moral, por
suavez, se perde em relacao a essa diferenca, bem como aos efeitos inte-
ressantes advindos dela, por se fechar no campo do desejdvel, do ideali-
zdvel, empresas tipicas da dindmica egbica que caracteriza todo projeto
institucional.

Mais especificamente quanto ao discurso da inclusdo, a reflexao
ética pode nos ajudar a driblar duas coisas préprias a constituicao des-
se discurso: (1) que ele tenha se constituido em nossos tempos como
um dispositivo institucional, ou seja, tal como descreve Foucault (2012)
e Agamben (2014) em um conjunto de préticas e saberes que definem
regimes de verdade e circulacdo de poder. (2) porque em seu apelo a
dimensao da liberdade em relacdo a um hébito pode dar relevo ao im-
préprio da origem etimolégica da palavra incluir: incluir quer dizer “I...]
encerrar, meter, fechar, fazer parar, rodear, cercar, limitar, terminar”
(Houaiss; Villar, 2009, p. 1064). Uma coisa incluida é uma coisa que, de
certo modo, perdeu sua liberdade.

As Dimensdes Politica e Etica da Questdo da Inclusdo: a
identidade vitimaria e a conversao do olhar

E no esteio das discussdes que marcam a tensio prépria de uma
sociedade democrdtica, sempre em busca de seu aperfeicoamento, que
a questdo da educacdo inclusiva emerge. A constatacdo de que nossa
sociedade trata de modo desigual seus individuos, restringindo a circu-
lacdo e o acesso aos bens da cidade para uns mais do que para outros,
constatacdo ampla, extensiva a todo o tecido social, ndo poderia deixar
de chegar, também, a educacao e a escola.

8 Educagao & Realidade, Porto Alegre, v. 44, n. 1, e84847, 2019.



Voltolini

O termo educacao inclusiva tem sido considerado, de modo ainda
polémico, como substitutivo do termo educagdo especial. Como a ori-
gem de sua concepcdo, a composi¢do do que ele circunscreve, assim
como as vicissitudes de sua performance nascem de uma perspectiva
critica ao modelo da educacéao especial — vista como uma educagdo ex-
clusiva, ja que se atém, substancialmente, sobre as dificuldades parti-
culares de cada aluno - consolidou-se a impressdo de que um termo
viria para substituir o outro, numa légica de emancipacao.

Esses termos tém convivido, entretanto, sem que possamos dis-
tinguir adequadamente o quanto essa convivéncia se deve a forca da
reflexdo conceitual que os abarca, ou o quanto ela se deve meramen-
te a forca das inércias académicas e institucionais que a preservam a
despeito de qualquer reflexdo. As vezes se propde uma solugdo conci-
liatéria, na qual a educacdo especial apareceria como parte integrante
—aquelareferente ao atendimento as necessidades educativas especiais
- da educacao inclusiva que, por sua vez, se caracterizaria como um
conjunto de ac¢oes globais, que incluem as especiais e todas as outras. O
fato é que uma tensao existe entre esses dois conceitos e talvez possa-
mos aprender algo do que se revela nela.

Parece ser em torno do peso e do sentido dado ao termo especial,
variavel conforme o modelo da educacéao especial ou o da educacdo in-
clusiva, que podemos ver a chave dessa tensdo. No modelo da educagdo
especial, a nocao de especial serve para marcar tanto o individuo que
dela faz parte e que é a razao da criacao do modelo - o individuo espe-
cial - como para marcar a natureza especial do atendimento que deve
ser dado a ele — o atendimento especializado.

Jano modelo da educacéao inclusiva, a ideia de especial é combati-
da, mesmo dentro de um reconhecimento da existéncia de particulari-
dades dos individuos a serem incluidos e que deverdo encontrar algum
lugar no atendimento desses individuos. Ela é combatida em prol da
ideia do reconhecimento de sua exclusao, bem como do reconhecimen-
to dos direitos desse que foi excluido. Enquanto na educacao especial
tratar a diferenca significa atender a diferenca com recursos diferentes,
na educacao inclusiva tratar a diferenca é buscar nao a transformar em
desigualdade social.

Entre os dois modelos, o deslocamento que nos importa destacar
é aquele que leva da énfase no individuo para a énfase no social: do in-
dividuo especial e seu atendimento especializado a sociedade que pre-
cisa reconhecer seus mecanismos de segregacdo. Nesse sentido, esse
deslocamento tem a vocagdo de politizar uma questao que tenderia a
permanecer — ndo restritamente, mas prioritariamente — no nivel téc-
nico.

A ideia de inclusdo sinaliza que a questdo do handicap ndo é dele,
mas, antes, do social que lhe estabelece um lugar, definindo, com isso,
um tipo de circulagdo social. Que um individuo s6 se defina dentro do
social que o condiciona e o configura é a verdade que o discurso da in-
clusdo poe em evidéncia.
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Como em sua origem, o discurso da inclusao esteve fortemente
marcado de uma protecdo as minorias — a parte da populacdo que se
encontraria excluida — correu-se e corre-se o risco de que esse discur-
so penda para o campo eu-outro. Neste restrito campo podemos ver a
discussado da inclusdo se perder numa espécie de reivindicacionismo
de direitos individuais eventualmente desrespeitados. E evidente que
areivindicacao de justica na distribuicdo de acesso aos bens e cumpri-
mento dos direitos é legitima, mas centralizar a questdao da inclusao
neste ponto é reduzi-la e faze-la se afastar de sua esséncia.

Inclusive porque esse direito reivindicado em questiao pode pon-
tualmente ser atendido sem que nada da estrutura segregativa da so-
ciedade seja verdadeiramente combatido. Nesses termos, o discurso da
inclusao pende para uma chave reparatoria: dar a alguém aquilo que
lhe foi suprimido. Este modus operandi é emblemético do segundo mo-
mento dos direitos humanos, para seguir a fecunda elaboracao feita por
Marcel Gauchet (2007) e apontada acima.

A forga do discurso da inclusao estd em sua propensdo a funcio-
nar como um lembrete cronico a sociedade quanto a existéncia nela de
uma estrutura negativa: a exclusdo (Douville, 2014, p. 3, traducdo nos-
sa). Nesses outros termos, o discurso da inclusdo trabalha numa cha-
ve emancipatoria: marcar a todos que ninguém - ndo importando a
condicdo ou a diferenca que porte — pode ser privado ou excluido. Aqui
encontrariamos a marca caracteristica do primeiro tempo dos direitos
humanos, na mesma classificacao feita por Gauchet (2007).

Desse modo é no campo sujeito-Outro que se joga o essencial do
discurso da inclusdo. E importante salientar que a for¢a do discurso so-
ciolégico no tratamento da questdo da exclusao contribuiu para o des-
locamento dela do campo sujeito-Outro para o campo do eu-outro.

Se a tendéncia cldssica das pesquisas sociolégicas com R.
Linton, ou mesmo etnopsicanaliticas com G. Devereux,
foi a de analisar as contradi¢oes da sociedade e as resolu-
¢Oes estruturais dessas contradicdes sociais a partir dos
sistemas de exclusdo, o crescimento importante dos ex-
cluidos no mundo ocidental levou a considerar essa cate-
goria dos excluidos por ela mesma (Douville, 2014, p. 3-4,
traducdo nossa).

Esse género de pesquisas, para além da verdade que indiscutivel-
mente elas portam, trouxe o risco de uma sociologizag¢do excessiva da
questdo. Da exclusdo - condicao social, relativa ao campo sujeito-Ou-
tro — ao excluido — identidade vitimdria, atribuida a alguém, relativa ao
campo eu-outro, hd um salto amplo e pleno de perigos.

E foi mesmo pela via desse deslocamento, da exclusdo para o ex-
cluido, que emergiu a tentagdo de se fazer uma certa psicologia do ex-
cluido, capaz, se supunha, de tratar de modo reparatério o sofrimento
advindo de sua exclusao.

Nos termos que estamos sublinhando, a ideia da inclusao se mos-
tra em sua chave eminentemente politica. Mas politica enquanto reme-
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te a estrutura do problema da exclusdo ao polis — entre varios — onde
a questdo tem sua constituicdo. No vicio sociologista, discutido acima,
vemos o risco de que uma politica de inclusdo reparatéria possa, para-
doxalmente, esfumacar o que hé de politico na inclusdo em seu modo
emancipatério. Neste caso teriamos uma inclusdo a favor do excluido,
cm respeito ao direito individual do excluido e ndo como afirmacao
universal da equidade.

Destacar que a questdo da exclusdo/inclusao ganha seu valor no
campo politico, no campo do entre vdrios ndo significa que nao haja
uma dimensao singular da experiéncia da exclusdo. Alids, por defini-
cdo, esse que é identificado como excluido em algum ponto é um sujeito
que, como tal, ndo pode perceber sua exclusao sendo dentro da cadeia
de experiéncias que compoem sua existéncia. Para o excluido, ndo inte-
ressa suainclusdo, mas sua vida; ser incluido €é um processo que nunca é
percebido isoladamente, em dissondncia com suas outras experiéncias.

O erro de se criar uma psicologia do excluido é que o sujeito é sem-
pre algo mais do que sua exclusdo. Restringi-lo a isso, ou toma-lo a par-
tir disso, seria cercear aquilo que um atratamento, digno desse nome,
poderia lhe trazer. Evidentemente que da condicdo concreta de exclu-
sdo decorrem problemas concretos e sofrimentos correspondentes, mas
estabelecer entre eles uma correlacdo univoca — standard — é negar o
papel da dimensao fantasmadtica do sujeito que faz com que todo sofri-
mento seja sempre singular, sempre vivido por um sujeito.

No campo sociolégico, em geral, social se opde a individual, mas
com a nocao de experiéncia queremos destacar outra dimensdo que
ndo se deixa capturar nessa oposicdo. Trata-se do singular que ndo se
confunde com individual. Singular é a experiéncia e o sujeito que lhe
corresponde; singular marca o irrepetivel de cada experiéncia, ja que ela
s6 se define num quadro no qual existéncia e temporalidade sdao seus
condicionadores. Reintroduzir a dimensdo da experiéncia e, portanto,
do sujeito, é introduzir a dimensao ética na inclusao.

Em nosso mundo contempordaneo, em nome de uma perspectiva
gestiondria, facilmente, no plano das préaticas, se suprime o sujeito e a
experiéncia. Parece haver mesmo uma antinomia entre gestdo e sujeito.
Arazdo paraisso é simples: governar desde a vastiddo aberta pelo cam-
po do desejo é mais dificil - impossivel segundo Freud — do que gover-
nar desde o mundo tangenciédvel e controldvel das necessidades.

Suprimindo-se o sujeito — mesmo que ele ndo se deixe suprimir
—do interesse pratico viabiliza-se uma politica enquanto gestdo. Que a
politica tenha, em nossa época, sido substituida pela gestao é um fato
conhecido demais para que precisemos nos deter na discussao dele. O
livro de Michel Chauviere (2007), com seu titulo expressivo basta para
por em evidéncia essa antinomia: Trop de gestion tue le social [Muita
gestdo mata o social (tradugdo nossa)].

No quadro especifico da educagdo inclusiva essa tendéncia ges-
tiondria nado é diferente. Serd pela criacdo de leis e gestdo de recursos
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para sua implementacao que vemos iniciar-se a questdao da educacao
inclusiva no mundo ocidental contemporaneo.

Duas crencas basicas, que parecem animar o espirito contempo-
raneo, como destacamos na introducao desse artigo, fazem seu cortejo
também no campo da educacéao inclusiva: (1) crenca na capacidade do
direito de promover a justica social; (2) crenca na capacidade da gestao
de conduzir o social. O que essas duas crencas esquecem, ou suprimem
simplesmente, é a questdo da dinamica do sujeito, que se caracteriza
sempre por dar uma resposta particular a lei e por exceder qualquer ten-
tativa de ser governado. Com efeito, ndo precisamos ir longe para per-
ceber que a instauracdo de uma lei nao é suficiente para que se funde
a realidade que ela pretende fundar. A lei da abolicdo da escravatura
no Brasil, por exemplo, a despeito de sua antiguidade, decididamente
ndo suprimiu a escravidao no pafs, tampouco os efeitos do preconceito
contra o negro.

Para tanto, é necessario mais do que a criacdo de uma lei. E ne-
cessdrio o concurso de outro processo, que podemos chamar de enga-
jamento subjetivo. Até se pode pensar em leis cujo resultado esperado
delas ndo depende crucialmente de um engajamento subjetivo. A lei do
pagamento da pensdo alimenticia, por exemplo, que depende apenas
da execugdo de um comportamento — o de pagar a soma devida a quem
tem o direito — sem que essa execucao demande em nada uma mudanca
de percepcdo das coisas. Se uma mudanca de percepcao advir do cum-
primento dessa lei serd por acréscimo, mas sem que o cumprimento
dela dependa, para nada, dessa mudanca.

Mas a lei que demarca o processo da inclusdo estéd longe de ter
essa caracteristica. No entanto, ndo é raro vermos se instalar no plano
institucional a ideia de que com a garantia do acesso e da permanén-
cia na escola das criangas e jovens alvos da inclusdo escolar, a inclusao
estaria garantida. Evidentemente que se trata de um pensamento mais
comum aqueles que participam da gestdo do que daqueles que estdo na
linha direta do trabalho didrio nas escolas, mas mesmo assim podemos
ver ai a insisténcia e a consisténcia do paradigma da gestao.

No caso particular da lei da inclusdao o engajamento subjetivo
mais do que necessdrio é decisivo. Sem o envolvimento dos atores no
processo a dita inclusdo permanece, como todos sabem, sendo umares-
posta burocrdtica das instituicdes as exigéncias igualmente burocréati-
cas do sistema gestiondrio.

O proéprio termo exclusao, definidor conceitual das politicas pu-
blicas de inclusao, induz a uma miopia na percepcao do problema que
a dimensdo ética é capaz de corrigir. A ideia de exclusdo desvia o olhar
para aquilo no que o individuo estaria fora. Mas, o que hd de mais inti-
mo e decisivo na exclusdo tem a ver exatamente com aquilo que pde o
sujeito dentro- dentro de uma discursividade que em seus termos e sua
dinamica exclui o individuo.

O excluido s6 o é por forca de um discurso que o posiciona em um
tal lugar cujo efeito, ou um dos seus efeitos, é sua exclusdo. As criancas
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em situacdo de handicap, por exemplo, se foram encaminhadas as ins-
tituicdes especializadas num certo periodo histérico, o foram por forca
de um discurso que entendia a deficiéncia que portavam como sinoni-
ma do disttrbio correspondente. Serd uma mudanca no nivel do discur-
so sobre elas que fard surgir a ideia de sua exclusdo. A ideia de exclusao
tornou-se o mote de uma situacao paradoxal: excluido é aquele que esta
incluido como tal no discurso que o toma como sujeito/tema.

E neste paradoxo que a dimensdo ética da questdo da inclusdo
deixa de ser apenas aquela que aponta para uma dimensao esquecida
do problema e passa a se tornar um programa de trabalho, em prol de
inclusdes concretas, com um objetivo claro que poderiamos situar em
dois grandes eixos: (1) a conversdo do olhar; (2) a higiene do simbdlico.
O fato de que tudo comeca no combate ao preconceito — ou seja, termo
que indica bastante bem a dimensao discursiva, conceitual, que esta
em jogo — ja deveria bastar para revelar a predominancia discursiva na
questao.

Com a férmula conversdo do olhar queremos marcar duas coisas:
(1) que o olhar é uma dimensao simbdlica constituida, portanto, dis-
cursivamente e que tende a se estabilizar como tal, sedimentando um
saber — o pré-conceito é, em todo caso, uma forma de saber — que se an-
cora em algo mais do que um simples processo conceitual. O que a ideia
de preconceito mostra, em primeiro plano, é que existe uma dimensao
anterior ao conceito. Pré-conceito ndao quer dizer essencialmente um
conceito fraco, mas, ao contrdrio, a insisténcia de um saber cuja for¢a
persiste apesar do esclarecimento. Normalmente, a superacdo de um
preconceito nao se da apenas pela via do esclarecimento, pois exige que
convoquemos a outra dimensdo, com frequéncia esquecida no proces-
so: a fantasia®.

A formacdo de um conceito, por mais objetiva que ela possa ser —
objetividade promovida, em tiltima instancia, por for¢ca da tendéncia da
adequacao do pensamento ao objeto do qual ele se ocupa —, inclui sem-
pre a dindmica da fantasia. No caso especifico do handicap isso parece
ficar bastante claro. A suposicdo de um déficit que repousa sobre ele
persevera mesmo quando se estd frente a producgdes extremamente efi-
cientes. Parece funcionar ai uma dinamica que Korff-Sausse (1996) bem
delineou em seu livro que jd indica a formula em seu titulo: Le miroir
brisé (O espelho quebrado, traducdo nossa) A figura do handicap reativa
em todo aquele que néo o é, a angustia tipica da experiéncia do corpo
fragmentado, angtstia que todos vivemos em um tempo primitivo de
nossa constituicdo subjetiva.

O espelho®, elemento cuja funcao foi a de dar a n6s uma imagem
unificada de nés mesmos, se quebra frente a imagem fragmentada que
o handicap parece nos oferecer, tornando muito dificil a percepcao dele
fora da perspectiva de um déficit.

O olhar é essa fungdo mesma que jogou um papel estrutural na
constituicdo da imagem de si. Trata-se mesmo de uma fung¢do que per-
manece em seus efeitos de estrutura. Converter o olhar implica, portan-
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to, entender que se trata ai de uma estrutura que inclui a fantasia e ndo
s6 algo que se joga no plano cognitivo e intelectual.

(2). Converter o olhar significa, também, considerar que essa con-
versao depende de um processo elaborativo que ndo se reduz a uma fo-
mada de consciéncia. Normalmente, a tomada de consciéncia é alcada,
dentro do processo de combate ao preconceito, ao nivel madximo, como
objetivo principal desse processo.

Toda evolucdo da experiéncia analitica, desde Freud até os tem-
pos atuais, ndo cessa de nos mostrar os limites da conscientizacao no
que tange a mudanca de atitude. Nao basta estar informado sobre algo
parase ter sobre ele uma visdo adequada. Saber e conhecimento ndo sdo
sindbnimos, nem existe entre eles uma relacao sincronica, mas, antes,
uma relacao dialética. Entre eles ocorre uma relacdo de interferéncia.

O saber —inconsciente e referido a relagdo subjetivante com o ob-
jeto —entrecruza ao modo moebiano’ com o conhecimento — consciente
e referido a relacdo objetivante com o objeto. O saber tende ao mitico,
enquanto o conhecimento tende ao conceito. Converter o olhar implica,
portanto, incluir na perspectiva de trabalho o campo do saber.

Assim desembocamos no segundo eixo de trabalho: a higiene
simbdlica. Se os conceitos — ou pelo menos em sua relacdo com o plano
atitudinal — nao sdo definidos apenas na esfera epistémica, sua consti-
tuicdo se dd inevitavelmente mesclada com o plano da fantasia. Ao lim-
po das ideias claras e distintas, mistura-se o sujo do mitolégico campo
da constituicdo da fantasia.

A nao confundir a utilizacdo do termo higiene aqui como alu-
dindo a algum tipo de higienismo. Ndo se concebe jamais, desde a psi-
candlise — nem seria desejavel —, nenhuma perspectiva de limpeza do
mitolégico do saber em prol do distintivo do epistémico. Enquanto o hi-
gienismo é um processo de purificacdo de algo, do estabelecimento de
um estado que se considera puro, sem detritos, o que chamamos aqui
de higiene, ao contrério, parte da constatacao prévia de que a condicao
humana é ela mesma impura - hiimus, de onde vem etimologicamente
a palavra humano, quer dizer resto de uma operagdo metabdlica, impu-
reza e imperfeicao.

Tratar-se-ia de uma limpeza simbdlica que, ao contrdrio do que
é dominante no processo de conceitualizacdo, implica uma descons-
trugdo do saber, o que s6 pode se dar em uma perspectiva elaborativa.
E elaboracgdo implica a imprescindibilidade do apoio no vivido. Nao se
elabora nada fora de um engajamento libidinal com a situacdo. Uma
prética formativa calcada na discussdo de situacdes abstratas, forjadas
de modo exemplar para que se reflita sobre elas, ndao constitui um bom
terreno para essa elaboragao.

A costumeira tendéncia de separar o campo das ciéncias huma-
nas — campo da producao de um saber — do campo das praticas sociais
— campo da suposta aplicacdo desse saber — desconsidera a diferenca
entre refletir no vivido ou fora dele.
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Restaurar a dimensao da experiéncia, com toda a implicacao sub-
jetiva que isso representa, é introduzir de modo consequente esse eixo
da higiene simbdlica. O que significa, na prética, instaurar lugares e
momentos em que a fala sobre o trabalho seja considerada em um lugar
central, disparador ndo de um desabafo ou de um relato, mas como pro-
cesso, em si mesmo, de elaboracao do saber. No lugar daquela reflexao
que busca identificar e depois estabelecer modos melhores de proceder
com a inclusdo - higienismo metodolégico e institucional — propomos
outra, calcada na experiéncia e com consequéncias diretas para aquele
que elabora.

As instituicoes preferem, em geral, o caminho da fetichizagédo do
método, pois isso favorece a gestdo. O que ndo cessam de demonstrar os
apelos redentores aquelas experiéncias que deram certo, para que se-
jam exportadas, como modelos, para outras realidades institucionais.

Nessa perspectiva de trabalho que estamos delineando nao ca-
beria pensar nessa exportabilidade do saber. Ele vale — e s6 pode valer
—localmente, de maneira situacional, uma vez que € o resultado de um
saber implicado de sujeito. Isso ndo quer dizer que o saber que derive
dessa experiéncia de elaborac¢ado singular ndo seja transferivel de modo
algum, mas, simplesmente que acreditar em sua objetivacdo e generali-
zacao aprioristicamente € negar o essencial do processo.

Ao contrario de buscar um procedimento normativo qualquer
que responda as vicissitudes do processo inclusivo, sabemos que é
exatamente quando esse procedimento normativo falha que comeca
o trabalho elaborativo. O trabalho social comeca verdadeiramente, la
quando as pautas técnicas de trabalho — adequadas a um sujeito abstra-
to — falham em sua consecucéao, dada a resisténcia estrutural do sujeito
a sua governabilidade. A perspectiva da governanca — métodos fetichi-
zados, recursos institucionais, direitos, etc. — tenta responder de modo
standard uma questao que é sempre recheada de particularidade.

Assim fazendo, a governanca tenta eliminar o que héa de confli-
tuoso na convivéncia social, o que ha de trédgico na existéncia humana.
Ninguém quer ou espera de uma institui¢do, a mera satisfagdo de suas
necessidades. Espera encontrar nela um lugar para viver (Mannoni,
1988), lugar em que os conflitos tenham continéncia e que possam se
desenrolar como em qualquer outro lugar.

A governanca quer pacificar o conflito identificando e atenden-
do as necessidades, quer garantir uma espécie de paz institucional. “O
inimigo gostaria de ter comigo a paz. Mas ele pensa em uma paz proto-
colar” (Darwich, 1997, apud Gomez, 2005, p. 24, traducdo nossa). Essa
perspectiva da governanca é desumanizante. Ao promover, para fins de
gestao, o saber standard, ou seja, valido como estratégia generalizavel,
deixa de lado a questao do sujeito, faz uma inclusdo sem sujeito: “Eis ai
0 projeto que nos preparou a ‘galdxia dos experts’ um social sem rostos,
quer dizer, no fim das contas, uma espécie de guerra ao humano” (Go-
mez, 2005, p. 25, traducao nossa).
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Essa paz institucional buscada nao pode - e nem seria desejavel
que o fosse - ser feita. Sua empresa apenas encobre o fracasso de toda
governanca, mesmo quando se pensa e se anuncia o seu suposto po-
der. A governanca é poderosa, sem divida, mas existe em seu seio um
furo que marca aimpossibilidade de sua empresa. Como de hébito, toda
governanca toma essa impossibilidade como impoténcia e se lanca em
busca de mais saber, aquele que traria agora o controle sobre aquilo que
escapou.

A dimensao ética é aquela que entra ai para denunciar que esse
principio geral do funcionamento da governanca vacila e que é nessa
vacilagdo que o sujeito mostra sua presenca. Melhor, entdo, considera-
-lo desde sempre.

Uma inclusdo, portanto, que inclua o sujeito ndo visa nenhuma
paz e extin¢do dos conflitos, seja oriunda do atendimento suposto de
necessidades, ou de garantia de direitos, ou ainda da mobilizacao de
recursos de trabalho. Essa inclusdo em pauta é aquela que permite o
dissenso e que toma o conflito como um valor. Se a moral ndo nos dei-
Xar muitos tontos, a ética pode nos indicar bons caminhos.

Recebido em 16 de julho de 2018
Aprovado em 08 de novembro de 2018

Notas

1 Preferiremos ao longo do texto a utilizacdo do termo handicap - de lingua
inglesa—por ser ele mais elucidativo do que nosso termo de pessoa com defici-
éncia, proprio a tradigdo brasileira. Em sua origem, o termo handicap—hand in
cap-provinhadeumaideia de apostano cavalo ruim. Neste uso, ele conserva,
portanto, o cardter relacional da deficiéncia, aideia que uma deficiénciainicial
nao tem valor intrinseco, pois pode ser transformada em seu valor gracas ao
peso das circunstancias. Afinal, mesmo o cavalo ruim é digno de aposta pois
pode, no final, ganhar. Lembremos que o termo também é preferido nalingua
e na tradicdo cultural francesa — handicapé.

2 Esta carta foi escrita em um momento histérico particular e decisivo na Fran-
¢a, momento da organizacdo dos primeiros Estados gerais do handicap que
desembocaram em uma lei - em maio de 2005 — que reconhece o principio da
compensacdo, um avanco decisivo embora até os dias de hoje incompleto.

3 Marcel Gauchet (2007) descreve dois tempos da formulacao dos direitos huma-
nos: o primeiro, que ele denomina momento politico, teria origem narevolucao
francesaese caracterizaria pelaafirmacao dalegitimidade e soberania popular
sobre qualquer forma de poder vertical: a categoria de homem neste caso, seria
alcadaaumlugar dominante em toda alégica politica, como valor soberano. O
segundo tempo, denominado pelo autor de momento juridico, teria se originado
com a vitéria do paradigma neoliberal na contemporaneidade fazendo com
que fosse necessdario retomar o reconhecimento dos direitos humanos num
quadro onde o direito individual se coloca em perspectiva contra a sociedade.
Desse modo se compreende porque em nossos tempos os direitos humanos se
tornamuma espécie deidioma geral, desde o qual reivindicacdes contraditérias
sdo feitas em seu nome. O direito ao uso da burca, por exemplo, é condenado
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em nome da igualdade homem e mulher, mas defendido, ao mesmo tempo,
emnome daliberdade de expressao, ambos valores fundamentais dos direitos
humanos.

4 Lembremos que naslinguasinglesae francesaa palavrasujeito —subject e sujet,
respectivamente - significam ao mesmo tempo o sujeito, categoria gramatical
e 0 assunto que se trata em uma determinada conversacao.

5 Termo utilizado por Freud e primeiramente no uso corrente na lingua alema
e como conceito a partir de 1897 “Correlato da elaboragdo da nocao de reali-
dade psiquica e do abandono da teoria da seducio, designa a vida imagindria
do sujeito e a maneira como este representa para si mesmo sua histéria, ou
a histéria de suas origens: fala-se entao de fantasia originaria” (Roudinesco;
Plon, 1998, p. 223).

6 O termo espelho é aqui utilizado por nés no sentido dado a ele por Lacan
(1998) como um momento légico estruturante da formagao do Eu. Assim
sendo, afirmar que algo do espelho se quebra significa dar relevo ao impacto
eventualmente e pontualmente desestruturante que a visdao de uma crianga
fora da imagem perfeita pode ocasionar.

7 Abanda de moebius é uma figura topolégica utilizada por Lacan ao longo de
sua obra, para tratar de um tipo de articulagdo entre instancias na qual lados
searticulam de maneira intrinseca sem que se possa saber onde comeca um e
termina o outro. Trata-se de umafigura que representa a auséncia de fronteira
entre o que seria seu limite externo e interno.
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