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RESUMO - Os Limites Educacionais do Capital. A partir da perspectiva do
Materialismo Hist6rico, nosso objetivo neste artigo é construir uma criti-
ca do que denominamos trés dimensodes bésicas dos limites educacionais
engendrados pela ordem sociometabdlica do Capital, articulando a discus-
sdo desses limites ao potencial transformador e revolucionario da Educa-
¢do. Partimos da concepcao de que a contradi¢do fundante da educacgao
no Capital é apresentar-se como sistema de reproducao do quadro de valo-
res e praticas do sistema ao mesmo tempo em que se constitui como via de
contestacdo dessa mesma estrutura ideolégica. Indicamos, em conclusao,
que os limites da educacdo devem ser concebidos como parte do complexo
quadro ideolégico de referéncia do capital, e ndo apenas como elementos
isolados.

Palavras-chave: Educac¢ao. Capitalismo. Marxismo.

ABSTRACT - The Educational Limits of the Capital. Drawing on a Material-
ist perspective, in this paper we aim to build a critique of what we call three
basic dimensions of the educational limits engendered by the sociometa-
bolic order of the Capital, articulating the discussion of these limits to the
transformative and revolutionary potential of Education. We set out from
the principle that the founding contradiction of education in capitalism is
to present itself as a system of reproduction of capitalism’s framework of
values and practices while it constitutes itself as a way of contesting this
same ideological structure. In conclusion, we indicate that the limits of
education must be conceived as part of the Capital’s complex ideological
framework of reference, and not just as isolated elements.
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Introducao

O momento dramatico vivido de incessante desqualificacdo de
nossos professores, nossas pesquisas, nossos alunos, nossos amigos e
companheiros de trabalho, cujo objetivo é o desmantelamento de nos-
sas instituicoes educacionais publicas e gratuitas, nos chama a agdo co-
letiva. O escamoteamento da educacao, a precarizacao da formacao dos
professores e o apego demasiado a uma pratica reprodutora de senso
comum clamam por reflexdes teéricas criticas que ndo se satisfacam no
raso. A maxima tao conhecida de Marx e Engels continua fundamental,
Trabalhadores do mundo, uni-vos.

A partir da base epistemoldgica do materialismo histérico, propo-
mo-nos neste artigo a apresentar uma andlise do que denominamos de
trés dimensoes basicas dos limites educacionais do Capital, articulan-
do a discussao desses limites ao potencial transformador e revolucio-
ndario da Educacdo. Buscamos também tecer relacdes entre essas trés
dimensades e os trabalhos apresentados na secdo temaética Capitalismo,
Estado e Educagdo - os limites do Capital, organizado por nés para a re-
vista Educacgdo & Realidade.

Educacao e os Limites do Capital

A contradicdo fundante da educacdo no Capital, tanto formal
quanto informal, é apresentar-se como sistema de reproducdo de valo-
res, préticas, simbolos, signos e significados ao mesmo tempo em que
se constitui como via de contestagdo dessa mesma estrutura ideoldgica
(Williams, 2011; 2015). Os limites educacionais podem ser organizados,
entre outras, em trés dimensdes bdasicas, quais sejam, 1) a reproducao
ideol6gica de sujeitos cujos movimentos individuais reproduzam coti-
dianamente o sistema de praticas e valores dessa estrutura e por meio
dos quais garantam sua iluséria sensacdo de pertencimento a ela; 2) a
funcao dos intelectuais na construcao, manutencao e adequacgio dessa
estrutura sociometabdlica nos niveis econémico, politico e ideolégico;
e 3) a preparacao de quadros de trabalhadores aptos a atender as neces-
sidades de mao de obra do sistema (Mészaros, 2016).

A primeira dimensao do que concebemos como limites educa-
cionais do capital diz respeito a reproducao de sujeitos cujos objetivos
individuais estejam de acordo com as normas, prdticas, valores e signi-
ficados de uma cultura hegeménica e dominante (Mészaros, 2016). Por
meio das agéncias de transmissdo e reproducdo ideoldgica da cultura
dominante, o sistema de valores do Capital é reproduzido, absorvido e
vivido cotidianamente, dentre outras formas, pela via do ‘senso comum’
(Williams, 2011). A esse respeito, Mészdros (2004, p. 481) argumenta que
“los] sistemas ideoldgicos sofisticados expressam a sua maneira as mes-
mas condicoes de reificacdo prética que o ‘senso comum’ encontra a
mao e ativamente confirma por si mesmo todos os dias”.

2

A ideologia dominante é “[...] sustentada pela evidéncia pratica
das estruturas materiais estabelecidas, em cujo interior as pessoas tém
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de reproduzir as condicdes materiais e culturais de sua existéncia e sen-
tir-se a vontade como um peixe dentro d’agua” (Mészaros, 2004, p. 482).
E interessante observarmos o sentido um tanto tautolégico da expres-
sdo “sentir-se como um peixe dentro d’dgua”. Ela representa a profunda
naturalizagdo social e cultural de um sistema de praticas e valores que
mesmo reprodutor de contradicdes das mais variadas mantém-se como
forca dominante incontestavel de controle.

O sentido de um sistema incontestdvel somente é possivel por-
que perpassa pela vivéncia dessas praticas, valores e significados do-
minantes em circulacdo sociocultural como sentidos individuais que
sdo diluidos na vida cotidiana. Williams (2011, p. 54) argumenta que se
“[...] o que entdo aprendemos fosse apenas uma ideologia imposta, ou se
fossem apenas os significados e prdticas isoldveis da classe dominante
[...] impostos as outras classes ou membros da sociedade [...] isso seria
algo muito mais facil de ser derrubado”. Isto é, ndo apenas o sistema de
préticas, valores e significados da classe dominante é reproduzido so-
cialmente, ele é apropriado por outras classes como seu proprio sistema
de praticas, valores e significados.

O conceito de uma ‘circulacdo sociocultural de ideias’, ou repro-
ducdo ideoldgica, representa a maxima marxista de que “[a]s ideias da
classe dominante sdo, em cada época, as ideias dominantes, isto é, a
classe que é a forca material dominante da sociedade é, a0 mesmo tem-
po, sua forca espiritual [geistige] dominante” (Marx; Engels, 2007, p. 47,
grifo dos autores). O conceito de [geistige] em portugués também pode-
ria ser traduzido por ‘intelectual’, indicando que o poder de dominacao
da classe burguesa é material ao mesmo tempo em que é intelectual.
Isto €, amanutencao e reproducdo da dominacdo material depende dia-
leticamente de sua reproducao intelectual:

Os individuos que compdem a classe dominante pos-
suem, entre outras coisas, também consciéncia e, por
isso, pensam; e na medida em que dominam como classe
e determinam todo o dmbito de uma época histérica, é
evidente que eles o fazem em toda a sua extensao, portan-
to, entre outras coisas, que eles dominam também como
pensadores, como produtores de ideias, que regulam a
producio e a distribuicdo das ideias de seu tempo; e, por
conseguinte, que suas ideias sao as ideias dominantes da
época (Marx; Engels, 2007, p. 47).

A traducdo em portugués tradicionalmente adotada [geistige/es-
piritual] oferece a possibilidade de uma anélise da profundidade das
raizes ideolégicas que sustentam a estrutura do Capital. Ideologia, na
perspectiva do materialismo histérico, ultrapassa os limites de uma
“falsa consciéncia”, ela € uma “[...] situagdo real em um determinado
tipo de sociedade” (Mészaros, 2008, p. 8). Williams (2011, p. 53, grifo
nosso) enfatiza o poder ideolégico das praticas, simbolos, signos e sig-
nificados hegemonicamente estabelecidos como ndo apenas “[...] mera
opinido ou manipulacao [da consciéncial”, mas como “[...] um sentido de
realidadepara a maioria das pessoas em uma sociedade, um sentido ab-
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soluto por se tratar de uma realidade vivida além da qual se torna muito
dificil para maioria dos membros da sociedade mover-se, e que abrange
muitas dreas de suas vidas”.

E no ‘sentido absoluto de uma realidade vivida' que a expressao
de uma ‘dominacao espiritual’ pode ser compreendida, ou seja, todo o
conjunto de sentidos atribuidos por um individuo (ou grupo de indivi-
duos) a sua realidade perpassa pela ordem intelectual do Capital, que
estd profundamente enraizada em sua consciéncia. Consciéncia que é
construida nas vivéncias reais e concretas da vida social (Marx; Engels,
2007). Especificamente, “[...] os homens, ao desenvolverem sua produ-
¢do e seu intercambio materiais, transformam também, com esta sua
realidade, seu pensar e os produtos de seu pensar. Nao é a consciéncia
que determina a vida, mas a vida que determina consciéncia” (Marx;
Engels, 2007, p. 94). Nessa direcao, a ideologia é “[...] uma consciéncia
pratica inescapavel” (Mészaros, 2008, p. 9).

Maria Ciavatta (2021, p. 16), em Teoria e Educagdo nos Limites do
Capital, argumenta que:

As teorias, a prdtica, as experiéncias e as relacdes com os
outros nos ajudam a entender o mundo em que vivemos.
E este, de modo hegemonico no planeta, no século XXI, é
o modo capitalista de producéo, o sistema capital. As nor-
mas, valores, comportamentos e conhecimentos fazem
parte dos processos educativos e sdo parte do mundo em
que produzimos nossas vidas.

As instituicdes de educacdo tanto formais quanto informais,
como agéncias de transmissdao de uma cultura dominante, exercem
uma func¢do de formacao social e reificacdo do quadro ideolégico de re-
feréncia do capital. E por meio do complexo sistema educacional que
individuos particulares “[...] adotam as perspectivas globais da socie-
dade de mercadorias como se fossem os limites inquestionéveis de suas
proprias aspiragoes” (Mészdros, 2016, p. 266). Ao adotarem o sistema
de valores e praticas dominantes como seus, individuos particulares e
grupos de individuos trabalham como agentes de manutencado da or-
dem e da reproducéao ontoldgica do capital. Portanto, “[...] o complexo
sistema educacional da sociedade também é responsdvel por produzir
e reproduzir o quadro de referéncia dos valores, dentro do qual os indi-
viduos particulares definem seus proprios objetivos e fins especificos”
sem que neguem “[...] as potencialidades do sistema de produgdo predo-
minante” (Mészaros, 2016, p. 265).

Michael Wayne e Vinicius Neves de Cabral (2021), em Capitalismo,
Classe e Meritocracia: um estudo transnacional entre o Reino Unido e o
Brasil, apresentam uma andlise da meritocracia como um dos pilares de
sustentacao desse quadro de referéncia de valores e préticas do sistema
do Capital. Os autores argumentam que:

A meritocracia é uma ideologia que reforca as desigualda-
des economicas, sociais e histéricas, ao mesmo tempo em
que oferece a promessa de uma saida para essas desigual-
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dades. Ela individualiza os problemas estruturais, atribui
responsabilidade de resultados aos individuos e torna
essas estruturas invisiveis a critica popular e as reformas
politicas (Wayne; Cabral, 2021, p. 2).

A ideologia da meritocracia reitera as desigualdades sociais im-
postas aqueles que ndo compdem, de fato, a classe dominante, ao mes-
mo tempo em que a justifica como natural e individual, escamoteando
a propria desigualdade e preservando o sistema que a engendra.

Amalgamada a este sistema, a educagdo reproduz tais condicdes
ao possibilitar e direcionar o acesso de individuos a uma formacao cir-
cunscrita aos limites de suas classes. Ainda que limitada, tal formacao,
contraditoriamente, permite algumas rupturas e desvios de rotas que
sdo incorporados ao sistema de prdticas e valores para que haja, uma
vez mais, justificativas e reiteracdo da ordem social vigente.

A tensao desencadeada por esse processo pode, por um lado, im-
pulsionar o movimento contrario daqueles assolados pela desigualdade
da estrutura e, por outro e com maior forga, reificar a adequacao do sis-
tema com vistas a sua conservacao.

Mais uma vez, o sistema de préticas e valores se sustenta em signi-
ficacoes que deturpam a compreensao da realidade. Destaca-se, aqui, o
ocultamento da estrutura de classes como constitutiva das condicoes
de vida dos sujeitos.

Em As relagoes de classe, raga e género na constituicdo da deficién-
cia intelectual, José Geraldo Silveira Bueno e Natalia Gomes dos Santos
(2021) analisam o quanto o apagamento da categoria classe social de-
turpa a compreensdo daquilo que sustenta e intensifica os limites e a
precariedade de vida impostos a determinados grupos de sujeitos. Ao
cotejarem estatisticas publicas sobre classe, raca, género e deficiéncia,
explicitam o quanto a estrutura do capital se vale do enaltecimento de
caracteristicas individuais dos sujeitos, ainda que marcadas social-
mente como condi¢do de desvio, para ocultar a base da desigualdade
do sistema capitalista. Para tanto, evidenciam “[...] a necessidade de
se superar o modo abstrato de se considerar a deficiéncia como o fator
preponderante na determinac¢do das condicoes de vida do sujeito, inde-
pendentemente de suas condi¢des de classe, raca e género”, analisando
“l...] asreais condicdes de vida por meio de dados que expde a macroes-
trutura politico-social envolvida” (Bueno; Santos, 2021, p. 18).

A segunda dimensdo desses limites diz respeito a formacado da-
queles que possam orientar ideologicamente, politicamente e econo-
micamente as préticas de reproducdo exitosa da ordem sociometab6-
lica do sistema. Esse grupo de ‘eleitos’ (Williams, 2007) do capital sdo
socialmente reconhecidos como ‘intelectuais’. Eles integram uma ca-
tegoria de individuos cuja responsabilidade, por meio do exercicio do
poder intelectual, é garantir a manutencao da ordem sociometabdlica
do capital e corrigir possiveis microfissuras da estrutura do sistema. O
conceito ndo deve ser limitado a compreender os intelectuais apenas
como escritores, professores, académicos e cientistas, mas devem abar-
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car toda categoria de pensadores que de alguma forma exercem influ-
éncia sobre os sistemas de circulacdo ideolégica.

E por meio dos sistemas de circulacdo ideolégica — que incluem,
mas ndo estdo limitados aos meios de comunicacdo, as producoes so-
cioculturais e académico-cientificas, ao sistema educacional formal e
informal e, de certa forma, a prépria politica institucionalizada — que
os intelectuais do capital exercem seu poder de formagao e reproducao
ideoldgica. Essa “[...] reproducao bem-sucedida das condi¢cdes de domi-
nacdo ndo pode ocorrer sem a intervencdo ativa dos fatores ideolégicos
poderosos, do lado da manutencdo da ordem vigente” (Mészdros, 2008,
p- 7). Entende-se como “reproducdo bem-sucedida” o poder de coopta-
¢do de individuos que se apropriem dessa estrutura material e ideol6-
gica como Unica via possivel de organizacdo social, como discutimos
acima.

Em contraste com outros que se dediquem a algum tipo de tra-
balho de “esforco mental”, os intelectuais do Capital sdo “[...] produto-
res diretos na esfera da ideologia e da cultura [...]” (Williams, 2007, p.
237). Os intelectuais desempenham, portanto, um papel fundamental
de influéncia e direcao da producao e circulagdo sociocultural de ideias
fundantes da estrutura do capital, dos processos de cooptacao e/ou su-
pressdo ideoldgica de movimentos revoluciondrios e dos processos de
correcao politica das microfissuras econdmicas e ideolégicas que pos-
sam ameacar a reproducdo ontolégica do Capital.

A construcao social e formacdo do que chamamos de ‘intelectu-
al’ da-se por duas vias: I) a formacao de grupos da classe dominante
para conscientemente criarem meios de reproducio ideolégica (Marx;
Engels, 2007) e II) pela cooptacdo dos membros da classe trabalhado-
ra alcados ao nivel de uma elite académico-intelectual. Observa-se que
nesse sentido, o conceito de ‘elite’ adota um sentido da “[...] associagdo
etimoldgica entre elite e eleitos” (Williams, 2007, p. 152). Ela evoca jus-
tamente uma imagem de “os eleitos da classe trabalhadora”, cooptados
para servirem aos ideais do Capital e da real elite econémica dominan-
te.

Em nivel global, a atuagdo dos intelectuais na reproduc¢do da es-
trutura econdémica do Capital também perpassa pela acdo de agéncias
e organismos que imponham sutil e violentamente o controle politico,
ideolégico e econdmico das préticas educacionais. A esse respeito, em
Educacao e Inclusdo: equidade e aprendizagem como estratégias do capi-
tal, Rosalba Maria Cardoso Garcia e Maria Helena Michels (2021, p. 2)
apontam que:

A educacdo, portanto, ganha centralidade nos discursos
dos organismos internacionais como o Banco Mundial,
além da UNESCO, que ja assumia o papel de orientar as
politicas setoriais nos paises periféricos. [...] A partir dos
anos 1990, tais orientacoes relacionam o desenvolvimen-
to a educacdo orientada pelo e para o mercado.
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Ancorados em um discurso ilusoriamente humanizado, os orga-
nismos internacionais, como agéncias educacionais de orientacao, su-
pervisao e controle ideol6gico-intelectual, visam a elaboracao e propo-
sicdo do exercicio do poder e da manutencao da ordem social por meio
de politicas que superficialmente combatam as patologias estruturais
do capital. Entretanto, esse “[...] ndo [é] um combate as raizes dos pro-
cessos sociais contraditérios geradores de pobreza e desigualdade, ja
que sdo formas instituidas pelo Estado burgués para administrar os
riscos sociais da pobreza e a canalizacdo de investimentos sociais em
torno de publicos-alvo” (Garcia; Michels, 2021, p. 2).

Ao mesmo tempo, as praticas educacionais se constituem como
espaco possivel de critica a estrutura do capital e de formacgao dos pos-
siveis intelectuais que se distanciem da reproducao ideolégica domi-
nante (Williams, 2011; Mészdros, 2008; 2016). Chomsky (2017) catego-
riza a classe dos intelectuais em dois grandes grupos: conformistas e
dissidentes. Para além daqueles que assumidamente e claramente se
posicionam em um dos polos, de um lado os representantes intelectu-
ais da burguesia e de outro os intelectuais da revolucao, parece haver
um desdobramento dessas duas categorias de intelectuais. No lado dos
conformistas, uma que estd encoberta pela enganosa pretensao de neu-
tralidade e, no lado dos dissidentes, uma categoria de intelectual alter-
nativo.

O postulado mitol6gico da neutralidade ideol6gica, na realidade,
esconde o posicionamento em favor da reproducao do quadro de valo-
res do capital, assim como “[...] nenhum software pode ser considera-
do ‘neutro’ (ou indiferente) aos propositos para os quais foi inventado”
(Mészaros, 2011, p. 865). Tal postulado constitui-se como exercicio de
poder que ao negar a critica e manter-se em uma posicao de pseudo-
neutralidade ideolégica reproduz o complexo sistema de dominacao e
controle do capital. E a aceitacdo da dominacéo pela possibilidade de
usufruir das migalhas do privilégio.

Em contraposicdo, é fundamental considerarmos “[...] as fontes
daquilo que ndo é corporativo; [as] praticas experiéncias, significados
e valores que nao sdo parte da cultura dominante efetiva” (Williams,
2011, p. 55). Assim, duas categorias distintas de ‘intelectual dissiden-
te’ sdo evocadas para andlise: o intelectual alternativo e o intelectual
opositor. Williams (2011, p. 55) indica que “[h&] claramente algo que po-
demos chamar alternativo a cultura dominante, e ha outra coisa que
podemos chamar de opositora em seu verdadeiro sentido”.

A partir dessa distin¢ao, poderiamos considerar o intelectual al-
ternativo como a possibilidade médxima da critica dentro dos limites
ideolégicos do sistema do capital. E a critica leviana das microfissuras
da estrutura sem a real critica das préticas e valores que sustentam a
estrutura como um todo. E a dose homeopdtica de critica dos sintomas
sem que sejam tratadas as causas das patologias engendradas pelas
contradicdes da ordem sociometabdlica do sistema. Este é o segundo
limite educacional do capital.
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Sua contradicdo estd no potencial das préticas educacionais de
formar quadros de intelectuais que se coloquem como opositores a or-
dem sociometabdlica do capital e ao seu sistema de praticas, valores,
signos, simbolos e significados.

Dave Hill (2021, p. 15) argumenta em Neo-Fascismo, Capitalismo e
Educadores Marxistas que:

O papel dos intelectuais organicos publicos marxistas é
crucial. Intelectuais publicos marxistas — como o poli-
tico representante sindical ou o organizador sindical, o
membro de um partido ou grupo socialista/ marxista, o
professor, o formador de professores, o trabalhador jovem
- intelectualizam as questdes sociais, politicas, culturais
e econdmicas.

Ao indicar o ‘papel dos intelectuais no processo de intelectuali-
zar as questoes sociais, politicas, culturais e econémicas’, o autor lanca
luz sob a responsabilidade social, histérica, politica e educacional dos
intelectuais que de fato se coloquem como opositores da estrutura do
capital. Para além do exposto, “[...] um dever do professor Marxista Re-
voluciondrio € ser ativista, [a partir do] reconhecimento de que a orga-
nizacao politica, o desenvolvimento de programas e a intervencao sao
necessdarios. O que é preciso é uma revolucao para substituir, para nos
livrarmos do sistema econ6mico capitalista” (Hill, 2021, p. 15).

Ainda na questdo da responsabilidade social, histérica, politica e
educacional dos intelectuais, Chomsky (2017, p. 68) conclui que “[...] os
intelectuais sdo geralmente privilegiados; o privilégio enseja oportuni-
dades, e a oportunidade confere reponsabilidades. Um individuo tem,
entdo, escolhas”.

As responsabilidades estdo atreladas justamente aos principios
de adocao ou rejeicao do quadro de valores e praticas do Capital. A es-
colha por adoté-lo e reproduzi-lo engloba todas as esferas do Capital,
desde seus principios econdmico-filoséficos até seus violentos e ines-
crupulosos processos de controle, dominio e destruicao.

Sobre a estrutura do sistema educacional formal e informal recai,
portanto, a responsabilidade social e histérica de constituicdo de indi-
viduos que adotem e reproduzam, no geral e nos detalhes, o quadro de
valores e praticas do sistema e a preparagio e formacgao dos intelectuais
da classe dominante que serdo responsaveis pela circulagio sociocultu-
ral das ideias e reproducao do sistema de valores do capital.

Especificamente, Mészaros (2016, p. 277) indica que:

[...] acrise daeducacao formal dos dias atuais nada mais é
do que a ‘ponta do iceberg’. Porque o sistema educacional
formal da sociedade ndo pode funcionar sem percalcos a
menos que esteja de acordo com a estrutura educacional
abrangente - isto é o sistema especifico da ‘interiorizagio’
efetiva—da sociedade dada. Assim, a crise das instituicoes
educacionais é indicativa da totalidade dos processos dos
quais a educacdo formal constitui uma parte integrante.
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Chamamos a atencdo para a importancia de considerarmos na
andlise macroestrutural da educagdo os sistemas formal e informal.
Tanto para Williams (2011) quanto para Mészaros (2016) a educacao for-
mal representa, portanto, apenas parte do complexo sistema educacio-
nal da sociedade.

Entre as funcodes ideoldgicas do sistema formal estd a preparacao
de quadros de trabalhadores aptos a atender as necessidades de méao de
obra do sistema para continuacao da producgao (Mészdros, 2016). Isto €,
ele ndo apenas funciona como mecanismo de interiorizacdo do sistema
de valores, mas forma trabalhadores que se submetam “[...] as relacoes
de producao alienadas” (Mészaros, 2016, p. 277).

Alguns elementos sdo fundamentais para que o movimento edu-
cacional formal continue funcionando para a formacao de sujeitos pas-
sivos as relacoes de producéao do sistema capitalista. Entre tantos outros
que poderiam ser elencados, abordaremos dois: 1) a atomizacao e hie-
rarquizacao da classe trabalhadora e 2) o sucateamento da educacao
para a classe trabalhadora.

A andlise marxista concebe a relacdo entre capital e trabalho
como a contradicdo fundante da estrutura capitalista (Harvey, 2016).
Portanto, para a manutencdo das relacoes de dominacgdo, diante do
potencial revoluciondrio da classe trabalhadora (Marx; Engels, 2008),
é fundamental que esta seja alienada, atomizada, hierarquizada e que
ndo se reconheca enquanto tal (Marx, 2010; Harvey, 2016; Mészéaros,
1987).

Como argumenta Mészaros (1987, p. 26):

No decurso do desenvolvimento humano, a funcdo do
controle social foi alienada do corpo social e transferida
para o capital, que adquiriu assim o poder de aglutinar os
individuos num padrao hierarquico estrutural e funcio-
nal, segundo o critério de maior ou menor participacdo no
controle da producio e da distribuicao (Mészaros, 1987,
p- 26).

O ‘poder de aglutinar os individuos num padrao hierdrquico’ de-
pende de um processo de divisdo técnica e social do trabalho e, conco-
mitantemente, uma divisdo econdmica, cultural e social da classe tra-
balhadora e, posteriormente, sua hierarquizacao.

Emrelacdo ao primeiro processo, Harvey (2016, p. 215) elucida que

[por] divisdo técnica [entende-se] uma tarefa isolada den-
tro de uma série complexa de operacdes que, a principio,
qualquer pessoa pode executar, como vigiar uma maqui-
na ou esfregar o chao; por divisdo social, [entende-se]
uma tarefa especializada que apenas uma pessoa com
treinamento ou posicdo social adequados pode execu-
tar, como o exercicio da medicina, o desenvolvimento de
softwares ou o atendimento a clientes em um restaurante
cinco estrelas.
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Muito mais do que a divisdo técnica, a divisdo social pressupoe
processos de formacdo educacional para o exercicio daquela atividade.
A divisao social do trabalho, viabilizada pelo treinamento especializa-
do de mio de obra para atender as necessidades produtivas do sistema,
atomiza a classe trabalhadora e a aglutina em grupos, “[...] segundo o
critério de maior ou menor participacdo no controle da producéo e da
distribuicao” (Mészaros, 1987, p. 26).

Os movimentos ideol6gicos do capital de alienacdo, atomizacao,
aglutinacdo e hierarquizacdo dos membros da classe trabalhadora de-
sencadeiam um processo de fragmentacao da prépria classe. Essa frag-
mentacdo fica clara ao nos depararmos com as contradicdes do con-
ceito de uma suposta ‘classe média’ dentro das relacdes de producao
do capitalismo. Nao vamos nos deter aqui a tratar do complexo emara-
nhado epistemoldgico que o conceito evoca, mas gostariamos apenas
de apontar para alguns papéis desempenhados pela educacado formal
nesse processo.

A educacao formal desempenha, portanto, uma func¢do de forma-
dora dos quadros de trabalhadores do capital, principalmente no que
diz respeito a divisao social do trabalho. A hierarquizacao da classe tra-
balhadora criauma falsa sensacao de pertencimento a outra classe, uma
suposta ‘classe média’ que estaria posicionada entre a classe dominante
e a classe trabalhadora. Entretanto, é fundamental considerarmos que
o conceito de ‘médio’ é estar é entre uma classe alta e uma classe baixa,
dado que o contrdrio de ‘classe trabalhadora’ é ser detentor de meios de
producdo (Williams, 2013) e ndo apenas estar em uma pifia vantagem
econdmica emrelacao as classes mais baixas. Como argumenta Deirdre
O’Neill (2021, p. 12), em Mais a Temer do Esperar: educagdo radical e clas-
se trabalhadora, “[sdo] as classes médias que determinam a dindmica
dialética do capitalismo contemporaneo. Presos as demandas patol6gi-
cas, conflitantes e contraditérias do capitalismo, os profissionais e ad-
ministradores desta classe desejam o burgués (pelo que eles possuem) e
temem o proletariado (por seu potencial)”.

Isso quer dizer, de vérias formas, que o sistema educacional for-
mal estd organizado dentro dos limites ideoldgicos das classes sociais,
como considerado por Wayne e Cabral (2021). Existe um sistema edu-
cacional meritocrédtico que reproduz as condicoes de classe social por
meios da estrutura ideolégica de suas praticas, valores, simbolos e sig-
nos. Essa reproducdo engloba o sucateamento da educacgio para a clas-
se trabalhadora.

Na educacgdo brasileira, Chaui (2014, p. 97) lanca luz sobre esse
processo em uma andlise do periodo da ditadura militar-burguesa
(1964-1985):

[...] durante a ditadura, a classe dominante, sob o pretexto
do combate a subversdo, mas realmente para servir aos
interesses de uma de suas parcelas (os proprietarios de es-
colas privadas), praticamente destruiu a escola ptblica de
primeiro e segundo graus. Por que pdde fazé-lo? Porque,
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neste pais, educacdo é considerada privilégio, e ndao um
direito do cidadao. Como o fez? Cassando seus melhores
professores, abolindo a Escola Normal na formacao dos
professores do primeiro grau, inventando a licenciatura
curta, alterando as grades curriculares, inventando os
cursos profissionalizantes irreais, estabelecendo uma
politica do livro baseada no descartavel e nos testes de
multipla escolha e, evidentemente, retirando recursos
para manutencao e ampliacdo das escolas e, sobretudo,
aviltando de maneira escandalosa o saldrio dos professo-
res (Chauti, 2014, p. 97).

Em concordancia com os apontamentos de Chaui (2014), Kamille
Vaz (2021, p. 13) em Professor Sem Ensino: projeto de escola e professor
para educacdo especial (1996-2016) traz a discussdo para o campo espe-
cifico do projeto de precarizacao da formacao dos professores. A autora
denuncia a “[...] estratégia de adaptacdo do trabalhador para as exigén-
cias do mercado de trabalho”. Com politicas neoliberais disfarcadas de
projetos de transformacao social:

[...] essas premissas do discurso de carater positivo, aideia
de profissionalizacdo docente ganha forca entre a prépria
categoria. Assim, justificaram-se as politicas de forma-
¢do docente, formas de contratacao e remuneracdo para
torné-los profissionais da educacao, estimulados e qua-
lificados, mas na légica produtivista do fazer mais com
menos.

O objetivo do escamoteamento da escola publica brasileira é cla-
ro: para que a escola se reduzisse “[...] a tarefa de alfabetizar e treinar
mao de obra barata para o mercado de trabalho” (Chaui, 2014, p. 98).
Estamos atualmente diante de um processo de continuacao e intensifi-
cacao desse processo de desmonte, desqualificacdo e ataque as institui-
coes educacionais, como pode ser observado nas analises de Ciavatta
(2021), Hill (2021) e Vaz (2021).

E um movimento ideol6gico de uma “[...] pratica consciente da
educacdo de baixo nivel e da mistificacdo ideolégica dos trabalhadores,
exercida em nome do interesse de seu capital nacional, [erguendo] obs-
taculos enormes para o desenvolvimento da consciéncia internacional
do trabalho” (Mészdros, 2011, p. 188). Isto é, por meio do desmonte da
educacdo publica e da ideolégica estruturacdo da educacao dentro dos
limites de suas classes é que o sistema impinge em cada individuo seu
sistema de valores e de controle social e ideolégico dos trabalhadores e
reproduz o consenso entre a classe da revolucao.

E nessa direcdo que O’Neill argumenta que:

O preconceito de classe ocorre em todos os niveis de edu-
cacdo; ele garante que a classe trabalhadora receba nao
uma educacdo adequada ao seu prop6sito, mas uma edu-
cacao com o propoésito de situa-la dentro do sistema de es-
tratificacdo hierdrquica, sobre o qual o neoliberalismo é
construido e por meio do qual aqueles com poder e rique-
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za utilizam a educacdo como forma de transmissao desse
poder e riqueza (O’Neill, 2021, p. 4).

Esse € o terceiro e ultimo limite educacional do capital.

Por outro lado, ele se desdobra em uma contradicao fundante do
sistema educacional: seu potencial transformador e revoluciondrio.
Como explicitamos acima, ao mesmo tempo que reproduz as inescru-
pulosas condicdes de classe do sistema do Capital, a educagdo — formal
e informal - incorpora a possibilidade de se constituir como espaco da
critica, da contestacao e da oposicdo. Para O’Neill (2021, p. 8):

[...] qualquer educacao politica radical preocupada com
a relagdo entre classe e educacdo no momento presente
deve colocar como sua principal reivindicacao a ideia de
que uma educacao politica radical deve necessariamente
ocorrer fora das instituicdes e préticas avaliativas da es-
colarizacao formal.

De qualquer forma, a inquestionédvel constatacdo de O’Neill nao
deve servir como justificativa para isentar a educagdo formal de sua
responsabilidade como instituicao que deve promover a critica e a opo-
sicdo ao sistema ideolégico, econdmico e cultural do capital. Dado que:

O desenvolvimento de uma pedagogia tedrica e pratica,
politicamente comprometida e radical exigird tempo
e um planejamento cuidadoso. Para comecar, a ques-
tdo nao € tanto criar um mundo transformado, mas nos
orientar na direcdo de que um mundo transformado se
torne uma possibilidade (O’Neill, 2021, p.16).

O processo de construcdo da projecdo da possibilidade de um
mundo transformado precisa encontrar respaldo dentro dos espacos de
resisténcia e oposicao das instituicoes formais de educacao. E reconhe-
cer a educacdo nao pode ser “[...] um treinamento para um emprego,
para se formar cidadaos tteis (ou seja, que se adaptem a este sistema)”
(Williams, 2015, p. 22).

Consideracoes Finais

Diante do exposto, é significativo retomar um elemento funda-
mental que compde toda a estrutura da critica tecida neste artigo, o de
“[...] que os limites do capital vém acompanhados por uma concepcdo
que procura extrair lucro até mesmo [das] questoes vitais para a exis-
téncia humana” (Mészaros, 1987, p. 31). Isto é o equivalente a dizer que
em primeira e em tltima instancia, toda a estrutura do capital esta vol-
tada para um objetivo: a producdo e acimulo de riqueza em um polo e a
concomitante reproducdo da miséria em outro (Marx, 2013).

E na apresentacgdo de uma critica solta, pifia e infundada masca-
rada de transformadora que as “[...] as demandas mais urgentes de nos-
sa época, que correspondem diretamente as necessidades vitais de uma
grande variedade de grupos sociais” (Mészdaros, 2011, p. 818) tém sido
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tratadas como problemas isolados, quando deveriam ser trabalhadas
“[...] em conjunto, como partes do complexo global que constantemente
asreproduz como demandas nao realizadas e sistematicamente irreali-
zaveis” (Mészaros, 2011, p. 818).

Para Mészdros (2008, p. 12), apesar da critica, “[...] o problema per-
manece o mesmo, isto €, como resolver ‘através da luta’ o conflito fun-
damental relativo ao interesse estrutural de controle do metabolismo
social como todo [...]”, dado que a proposta do materialismo histérico,
ndo somente como arcabouco tedérico-metodolégico, mas como ideolo-
gia prdtica opositora, é o rompimento total com toda e qualquer socie-
dade de classes e ndo apenas o rompimento com uma para estabeleci-
mento de outra.
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