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RESUMO - O Conceito de Vida: uma discussao a luz da educacao. Recolo-
car o conceito de vida no centro da discussdo epistemoldgica é essencial
para que se possa compreender sua poténcia e seus efeitos no interior de
um discurso que antes de pretender ser cientifico, é filoséfico. Nesse sen-
tido, o presente ensaio joga luzes sobre a vida inserindo-a em uma espécie
de grade de inteligibilidade construida a partir de autores como Nietzsche,
Bachelard, Canguilhem, Wittgenstein, Foucault, Deleuze, Guattari entre
outros. Assim, trata-se de uma aproximacao epistemoldgica possivel para
esse conceito no entrecruzamento da filosofia e das ciéncias biol6gicas
com referéncias praticas que advém do campo da educacao, onde percebe-
mos sua funcionalidade.
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ABSTRACT - Life Concept: a debate in the light of education. Reestablish-
ing the concept of life at the center of the epistemological discussion is
essential to understanding its power and effects within a discourse that,
prior to being scientific, is philosophical. In this sense, the present essay
provides some insights into the concept of life by placing it in a kind of grid
of intelligibility created according to authors such as Nietzsche, Bachelard,
Canguilhem, Wittgenstein, Foucault, Deleuze, Guattari, and others. Thus,
it is a possible epistemological approach to this concept at the interface
between philosophy and the biological sciences with practical references
from the field of education, where its function has been observed.
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O Conceito de Vida

Introducao

Eimpossivel empregar qualquer discussdo em torno da epistemo-
logia sem considerarmos a dimensao da linguagem. Ao jogarmos luzes
sobre modos de producdo de conhecimentos quaisquer — em diferentes
momentos socio-histéricos — devemos lancar mao do debate sobre os
conceitos como elementos linguisticos que emergem nas ciéncias. Ele-
mentos, estes, que devem ser analisados para além de uma perspectiva
sintdtica ou semantica, mas circunscritos em uma dimensao pragmati-
cano intuito de explorarmos suas poténcias.

Conceitos sdo signos. Assim, ao evidenciarmos a multiplicidade
dos estatutos epistemolégicos existentes no campo cientifico, podemos
observar funcionalidades conceituais geralmente expressas a partir
daquilo que sdo - ou se tornam: rubricas, rétulos, etiquetas. Nenhuma
outra palavra seria tao potente para descrevé-los no interior de uma ci-
éncia.

No caso de uma epistemologia que decida ir além da histéria da
ciéncia — que realmente se dedique ao estudo destas funcionalidades
- a triangulacdo conceito/usudrio/ambiente expressa o pragmatismo
daquilo que poderiamos chamar de regras do jogo, seja ele de lingua-
gem ou de verdade. E a partir dele que somos autorizados ndo apenas
a nos expressar da forma como nos expressamos, mas, a avancarmos
nas formas de compreensdo dos conceitos como expressoes simbdlicas
e, portanto, passiveis de representacao. E no interior desse jogo que os
conceitos funcionam, estando a disposicdo do desejo e finalidades es-
pecificas de quem os utiliza para produzir sentido.

O presente ensaio pretende ampliar o olhar sobre a epistemologia,
problematizando-a a partir da poténcia dos conceitos, principalmen-
te a partir das contribuicoes de Friedrich Nietzsche, Gaston Bachelard,
Georges Canguilhem, Ludwig Wittgenstein, Michel Foucault, Pierre
Bourdieu, Gilles Deleuze e Felix Guattari, pois ndo hd como pensé-lara-
dicalmente sem o encontro entre ciéncia e filosofia. No entanto, hd uma
peculiaridade. Ao tentar desenhar possibilidades para a construcao de
um quadro geral — uma espécie de grade de inteligibilidade alicercada
naquilo que é permitido a partir das teorizacdes destes autores — deci-
diu-se trabalhar com um conceito especifico: o conceito de vida.

Recolocar o conceito de vida no centro da discussdo epistemo-
l6gica é essencial para que se possa compreender sua poténcia e seus
efeitos no interior de um discurso que antes de pretender ser cientifico,
é filosofico. Mas como tratar a vida no interior de uma analitica que
deseja trazer elementos para a compreensao de suas poténcias expres-
sas por meio de suas funcionalidades conceituais? A resposta para esta
pergunta pode assumir distintos graus de complexidade.

Uma possivel resposta consiste em inserir um conceito no inte-
rior de um determinado campo para que se possa observar o uso que se
faz dele, sua aplicacdo: portanto, sua funcionalidade. Ao mesmo tempo
em que isso acontece devem ser observadas as implicacdes pragmadticas
que permitem ao conceito responder funcionalmente — nos termos em
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que é utilizado, compreendido e referenciado — pelos agentes do cam-
po. Em dltima anélise, trata-se de analisar como seus usudrios o expoe
as relacdes de poder-saber ao mesmo tempo em que se torna objeto de
disputa passando a estar implicado em determinadas e distintas espe-
cificidades discursivas.

Como exemplo, tomaremos o campo da educagdo, mais especi-
ficamente da educacdo em ciéncias (o ensino de Biologia), como subs-
trato para aportes cientifico-filoséficos essenciais ndo apenas para a
definicdo do conceito ou estruturacido da nocao de vida, mas em uma
dimensdo relacional sujeito/objeto: ou seja, a vida que pretende ser o
real objeto de uma ciéncia baseada em um discurso sobre a vida, naqui-
lo que define o que € vivo e o que nao é vivo. Nesse sentido, a biologia
se constitui como uma analitica tangivel, real, que emerge do interior
do campo biolégico que, sozinho, ndo consegue ir além de uma demar-
cacao sempre arbitrdaria do limiar entre o vivo e o ndo vivo. Entretanto,
cabe afilosofia corroborar a discussao biolégica trazendo outras potén-
cias para a construcdo de uma grade de andlise epistemoldgica mais
interessada e, a0 mesmo tempo, mais completa.

Uma Grade de Inteligibilidade para o Conceito de Vida

Tornar algo inteligivel significa — para além de torné-lo compre-
ensivel a partir de uma série de referéncias de sentido — deixa-lo visivel,
tangivel sob determinada perspectiva. Trata-se de jogar luzes sobre um
objeto deixando-o emergir como tal, ao mesmo tempo em que se deli-
mitam critérios para a sua emergéncia, as regras do jogo. Embora haja
uma dimensdo fenomenolégica nesse devir objeto que emerge, ndo de-
vem ser descartadas determinadas condi¢ées que tornam tal emergén-
cia possivel.

Nesse sentido, a construcdo de uma estrutura inteligivel para um
conceito, seja ele qual for, se encontra na natureza do fazer epistemol6-
gico sendo pautada por relacdes de poder-saber (Foucault, 1979; 2006b).
Ainda, muitas sdo as condicoes de possibilidade que poderiam nos con-
duzir a construcdo de distintas grades de andlise se considerarmos os
conceitos como objetos sempre inacabados da linguagem.

Um conceito é o que é porque, uma vez inserido em um conjunto
de referenciais simbdlicos especificos, nos oferece uma forma de repre-
sentacdo inteligivel. Passa a estabelecer uma relacdo de sentindo que
é exclusiva pela sua contingéncia, mas que ndo é excludente. Isso sig-
nifica que toda relacdo de sentido, estabelecida como tnica pelo uso
do conceito, embora nos conduza a uma forma de funcionalidade es-
pecifica do mesmo, ndo exclui outras poténcias, outras formas para seu
emprego e/ou representacao. A isso denominamos de polissemia.

Pode-se dizer que a polissemia é a expressao da poténcia de um
conceito. Quanto maior for seu grau polissémico, maior serd sua capaci-
dade de exprimir determinada nogdo que parte darelagdo entre o signi-
ficante e o referente, seja ele coisa ou relacao. Friedrich Nietzsche diria
que uma poténcia é uma vontade de poder (Nietzsche, 2011b). Quando
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o fil6sofo alemao discute a vontade de poder, portanto, de poténcia, ele
o faz aluz de Spinoza e Schopenhauer.

Para Schopenhauer (2015), a vontade configura-se como um ato,
logo uma acao € a expressdo da vontade, sua materializacao, sua obje-
tivacdo. A vontade, segundo o autor, seria o desejo de viver a plenitude,
elemento invariavel dos espiritos, principio fundamental da natureza.
Ja em Spinoza (2009), a nogdo de desejo como esséncia do humano,
como vontade de poténcia é expressa por distintas formas de afeccdo
sobre o corpo: poténcia em ato. Tais formas de afeccao seriam formas de
experienciacdo distintas, o que colocam o corpo em movimento, por-
tanto, sempre transicdes que podem aumentar ou diminuir as potén-
cias relacionadas ao pensar e ao existir.

A partir disso, Nietzsche coloca que a vontade de poder ndo pode
ser separada da prépria vida. A vida seria essa vontade de poténcia a
partir de jogos de autoperpetuacdo e autointensificacdo (Nietzsche,
2011a; 2011b). A vida como uma forma de expressdao do poder, para o
filésofo, apresenta miltiplas formacoes e formas de realizacao e, por-
tanto, assume uma conformacdo nao linear (Nietzsche, 2008). Conside-
rando a polissemia poderiamos, inclusive distanciarmo-nos da dimen-
sdo biolégica compreendendo-a a luz da cultura: a vida como impulso
criativo (Nietzsche, 1996).

Gilles Deleuze e Felix Guattari (2007; 2011) falariam em fluxos.
Fluxos possiveis no interior de uma estrutura rizomdtica que permitiria
avida devir de acordo com agenciamentos especificos que passam a ser
levados em consideracdo por quem tenta aproximar-se de uma defini-
¢do para o conceito. Assim, tal aproximacao consistiria sempre em um
devir, causado pela desterritorializacao do conceito de vida a partir das
rupturas e producdo de linhas de fuga (Deleuze; Guattari, 2007; 2011).

Em Deleuze e Guattari os fluxos nas linhas do rizoma estdo re-
lacionados ao desejo e a vontade. Assim poderia se dizer que os fluxos
correspondem a uma determinada economia do desejo. Em cada (des)
territorializacdo, ha desejo manifesto e desejo em acdo — expressdo da
vontade, desejo materializado. Assim, para cada linha de fuga que se
projeta a partir de diferentes agenciamentos em torno da vida, reside ali
o desejo de um devir especifico sobre o préoprio conceito de vida, uma
vontade de poténcia. Percebe-se que o devir se configura como expres-
sdo da poténcia, a0 mesmo tempo em que é transito e movimento.

Das diversas formas de agenciamento do rizoma as n possibili-
dades das contingéncias do jogo. De Deleuze e Guattari a Ludwig Wit-
tegenstein, o conceito de vida (des)territorializa-se para que a palavra
vida possa ser inserida em um jogo de linguagem. Assim, vida, associa-
da auma série de distintas situacoes adquire e produz sentidos diferen-
tes. Para Wittgenstein o jogo de linguagem consiste na utilizacdo das
palavras como pegas. Seu uso — o emprego das palavras — é contingente
e corresponde a jogada que um jogador faz quando movimenta suas pe-
cas em um jogo de tabuleiro (Wittgenstein, 2012). Assim, o emprego de
um conceito passa por uma tomada de posi¢do de quem deseja fazé-lo
funcionar em determinada situacao.
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No caso do conceito de vida, a palavra em questdo pode significar
desde a soma das capacidades ou qualidades que permitem o ser vivo
resistir a morte, passando por um ciclo que representa etapas especifi-
cas da existéncia de um ser vivo, até uma série de condi¢des que podem
distinguir um ser vivo de um ser ndo vivo: neste caso, o limite entre o
biédtico e o abidtico. Independentemente da situacdo, uma coisa é dada
como verdadeira: a vida, uma vez inserida no dominio da linguagem
— enquanto conceito — pode apresentar uma série de significacdes cir-
cunscritas em um espaco-tempo, tendo o meio como fim.

Wittgenstein e o jogo da linguagem se fazem presentes quando
nos referimos a vida humana, a vida extraterrena, a vida do casal, a vida
atil de uma bateria, a vida eterna, a meia-vida de um elemento quimico
ou em qualquer outro tipo de associacdo que podemos fazer — algum
outro modo possivel pelo qual podemos jogar — com esse conceito. A
vida, entdo, torna-se um substantivo potente sendo que na ciéncia, mais
especificamente na Biologia, o discurso construido em torno da mesma
também assume um caréter qualitativo.

H4 um deslocamento. Um deslocamento produzido na transicao
entre duas epistemes: a cldssica e a moderna. Quando Foucault (1999),
em As Palavras e as Coisas, observa a derivacdo da Biologia a partir da
Histéria Natural, ele mostra que é o conceito de vida, a emergéncia da
vida, que marca essa passagem. No caso, a vida deixa de ser uma hist6-
ria iinica que pode ser contada para cada espécie que leva em conta seus
héabitos e comportamentos especificos para ocupar um espaco simboli-
co que unifica os tracos comuns entre os seres considerados vivos.

A partir disso percebemos a Biologia criando um discurso espe-
cifico sobre a vida para que pudesse ser intitulada como a ciéncia que
estuda a vida. Sempre que um professor desta disciplina inicia seu cur-
so, uma das primeiras coisas que tende a fazer é delimitar o campo da
Biologia construido por este discurso. O que é importante a ser percebi-
do é que ele ndo define o ou um conceito para a vida, mas traca os limi-
tes vivos e ndo vivos a partir de caracteristicas daqueles. Ser vivo é, por
exemplo, (I) possuir estrutura celular; (IT) ter metabolismo préprio; (I1T)
ter a capacidade de nutrir-se; (IV) produzir sua prépria energia por meio
de processos de respiracdo celular; (V) ter capacidade de reproduzir-se
sexuada ou assexuadamente; (VI) possuir moléculas organicas, entre
elas um codigo genético passivel de mutacgdes; (VII) ter certa capacida-
de de adaptagdo, estando exposto a selecdo natural e a possibilidade de
evolucao e, ainda; (VIII) ser capaz de responder a estimulos ambientais.

Essas sdo algumas premissas colocadas pela Biologia na constru-
¢ao de um discurso sobre a vida, que é sempre aquilo que se pode dizer
dos vivos. Assim, ela seria muito mais a ciéncia dos vivos que, propria-
mente, da vida (Ferraro, 2010; 2011). E se sdo os seres vivos que expres-
sam a condicao para a vida, poderiamos, ainda, arriscar-nos a dizer que
a polissemia relacionada ao conceito de vida depende de multiplas per-
formances relacionadas aos modos de existéncia de cada ser, embora o
discurso da Biologia valorize apenas a performance regular, na cons-
trucdo de uma formulacao geral para esta aproximacao.
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O discurso biolégico, entao, emerge instaurando uma normativi-
dade em torno de performances especificas e mais recorrentes, capaz
de unificd-las no interior do quadro geral das espécies, ndo apenas em
uma tentativa de explicar como as mesmas se relacionam, mas também
suas relacoes de proximidade, seus graus de parentesco ao se proporem
a (re)construir linhagens evolutivas: sempre a partir dos modos como
performam. Foucault evidencia este fato quando da emergéncia do ter-
mo populagdo, capaz de unificar as qualidades e caracteristicas dos hu-
manos em torno do conceito de espécie, o que passa a estar circunscrito
na problemadtica da governamentalidade (Foucault 2008a; 2008b).

O termo populacdo emerge da percepcdo sobre uma regularidade
performaética que passa a instituir os seres humanos como espécie. Isso,
ainda, pode serjustificado na perspectiva identitaria sobre quem se pre-
tende governar. E preciso conhecer o alvo do governamento, desenha-lo
a partir de suas performances, para elaborar estratégias especificas de
conducao de suas condutas.

Na transicdo do feudalismo para a sociedade mercantil, houve
também uma transi¢do nas formas de governo, de conduc¢do das con-
dutas. O senhor feudal assumia um papel de soberano que deixou de
existir quando da formacéo dos Estados e da emergéncia das formas de
razdo de estado. O soberano era dono do territério, dispondo sobre a
vida e sobre a morte das pessoas, podendo fazer morrer dependendo de
sua vontade. O governante do Estado, longe de ser um soberano tinha
que fazer viver, pois era preciso cuidar da populagdo. Ai surge a esta-
tistica, a andlise dos casos, o cdlculo dos riscos. E preciso fazer viver e
garantir a boa circulacdo das pessoas e das coisas na organizacdo esta-
tal: eis a tarefa do governante (Foucault 2008a; 2008b). Matematiza-se a
vida inserindo-a e uma racionalidade estatistica, da ordem do célculo,
que passa a construir critérios para uma normalidade que institui para-
metros, os limites do aceitdvel.

Essa perspectiva faz com que o governamento assuma uma con-
digdo biopolitica. A biopolitica corresponde a um conjunto de préticas
estendidas ao governo dos vivos (Foucault, 2008a). Trata-se da direcao
dos vivos, de governd-los a partir de estratégias e politicas voltadas a
condugdo de suas condutas, ao mesmo tempo em que se torna impera-
tivo instituir préticas de cuidado de cada um para com os outros e para
consigo. A temdtica do cuidado de si (epiméleia heautoil), estendida ao
conhecimento de si (gnoéthi seauton), é muito cara a filosofia que Fou-
cault pretendeu fazer (Foucault, 2006a).

Em A Hermenéutica do Sujeito (Foucault, 2006a), o filésofo francés
coloca que ocupar-se consigo mesmo constitui-se uma forma de vida.
A partir dessa afirmacao, surge ainda outra poténcia para o conceito
de vida, o da ocupacdo de si mesmo que deve ser entendida como uma
espécie de estética da existéncia, uma arte de viver. A insercao deste t6-
pico na discussdo da governamentalidade é que ao eleger uma estética
para sua existéncia, o sujeito escolhe modos para o seu governamento
e também para o governamento do outro, na medida em que a forma
como exerce seu (auto)governo influencia na maneira como se relaciona
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com outras subjetividades. Assim, o cuidado de si passa a configurar-se
como uma das formas de exercicio para a construcao de uma subjetivi-
dade especifica.

A Discussao a Luz da Educacao

A partir de nossa proposicao analitica em torno do conceito de
vida, composta pela mirada de distintos autores e tendo como pano de
fundo o campo da Educacao, é possivel relacionar o tratamento dado
a vida no curriculo da disciplina de Biologia a partir da percepcdo de
seu discurso enquanto ciéncia: a vida eixo estruturante de seu estatu-
to epistemoldgico. Se voltar-se para si torna-se uma potencialidade da
prépria vida — ampliando a polissemia deste conceito — a relagdo entre
cuidado de si e conhecimento de si s6 existe na medida em que depen-
demos do segundo para alcangarmos o primeiro. Logo, isto além de jus-
tificar a existéncia da Biologia enquanto disciplina escolar, reforca aim-
portancia da vida como seu elemento central, obstaculo epistemolégico
articulado e construido a partir de seu objeto de estudo: os seres vivos.

Nesse sentido, cabe ressaltar que o curriculo da disciplina de
Biologia oferece o discurso biolégico como forma de conhecimento ofi-
cial, valido e, portanto, cientificamente chancelado sobre a vida. Ele é
o determinante para tracar o ja referido limiar entre a vida e a ndo vida
ao mesmo tempo em que permite pelas subjetividades a producao de
distintas formas de saber sobre a vida. Sdo esses saberes que irdo im-
pregnar formas e prdticas de cuidado de si, balizando formas de autoco-
nhecimento e, portanto, de realizacado de leituras de mundo. Em outras
palavras: sdo estas formas de poder-saber que influenciam a relacao do
sujeito com a verdade. Assim, uma prdtica subjetiva pode constituir-se
como experiéncia capaz de transformar a relacao que o sujeito tem con-
sigo e com o mundo, na perspectiva dos jogos de verdade, relacionado
aos modos como os saberes sdao produzidos em determinado tempo e
espaco (Foucault, 2006a; 2016).

Ao qualificar a vida para a Biologia como sendo um obstaculo
epistemolégico, termo proposto por Gaston Bachelard (1996), trata-
-se ndo apenas da simples tentativa de superd-la em definitivo — tendo
em vista que a vida nao possui uma defini¢do univoca —, mas de somar
possibilidades outras para uma aproximacao do que mais o conceito
de vida pode devir. A vida sempre continuard sendo o mote em torno
do qual o a Biologia estd organizada, primeiro porque o efeito de sua
superacao resultaria em uma espécie de esvaziamento epistemoldgico,
se fosse possivel dizermos tudo sobre ela.

Em segundo lugar, a prépria organizagdo da Biologia, alicercada
sobre Ciéncias Bioldgicas, apresenta uma conformacao que dificulta-
ria tal possibilidade. Isto porque cada ciéncia dita biolégica (Anatomia,
Bioquimica, Fisiologia, Genética, Ecologia, Zoologia, Botanica, Evolu-
cdo, etc.), observa a vida por uma perspectiva especifica. Assim, a vida
tanto quanto conceito ou obstdculo epistemoldgico permanece com-
plexa, desdobrando-se no interior da prépria Biologia que estuda partes
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de um corpo, o metabolismo, a funcionalidade de sistemas, o pool géni-
co e os mecanismos de heranca genética, a relacdo dos seres vivos com
omeio, o dominio dos animais, o dominio das plantas, a biodiversidade
e os processos de selecao natural, entre outros.

No caso desta discussdo no interior do curriculo escolar, pode-se
dizer que hé vida que escape a organizacao tradicional da Biologia a
partir das Ciéncias Biolégicas. Assim, cabe ao professor inserir a dis-
cussdo no interior da grade de andlise na qual a Biologia se constitui,
em seu interior, para que a mesma possa ser atravessada pelas distintas
perspectivas das Ciéncias Biolégicas. Portanto, trata-se de uma saida
que levaria em consideracao uma andlise intrinseca.

Historicamente o curriculo tem dado conta da vida a partir de
uma dimensao sempre bindria ndo apenas expressa pela relacdo vivo/
ndo vivo (j4 referida), mas também doente/sadio e verdadeiro/falso. A
énfase na relacdo doente/sadio é explorada tendo em vista o cuidado
e a profilaxia. J4 a relacdo verdadeiro/falso aparece quando se deseja
posicionar alguma espécie no interior de alguma classificagdo, ou se
intenta definir os determinantes de processos biolégicos, por exemplo:
quem faz e quem nao faz fotossintese, quem se reproduz sexuada ou as-
sexuadamente, quem faz respiragdo aer6bica ou anaerébica, etc. E exa-
tamente desse binarismo que ocorre um considerdvel niimero de erros
conceituais restringindo a determinados grupos processos especificos:
ligando fotossintese apenas as plantas ou a nutricao heterotréfica ape-
nas aos animais, entre outros.

Pensar naquilo que escapa a organizagdo do discurso Bioldgico
expresso pelo curriculo, é pensar em como a discussdao em torno das
questoes de género, por exemplo, podem ser conduzidas a luz da Bio-
logia, desfazendo a crenca que o sexo biolégico determina nao apenas
o género, mas a forma de exercicio da sexualidade. Judith Butler (2007)
corrobora ao evidenciar que tanto o género quanto a sexualidade sdo
construcdes e que ambos atendem a uma ordem da performance. E
qual seria o lugar desta problematizacdo no interior da disciplina? A res-
posta nao é de todo complexa. Ao oferecermos outras formas de conhe-
cimento embasadas por outras perspectivas tedricas sobre as quais o
conhecimento biol6gico pode ser ancorado, subsidiamos novas formas
e condicdes possiveis para a producao de novos/outros saberes. Trata-
-se de oferecer as subjetividades outras formas de relacionar-se com o
mundo, constituindo novas perspectivas éticas para si e, portanto, ou-
tras formas de verdade.

A dificuldade que surge na origem da discussdo estd relacionada
ao binarismo macho/fémea reforcada pela relagdo da expressao génica
dos cromossomos sexuais no desenvolvimento do aparelho reprodutor
masculino ou feminino. Ocorre que a Biologia, no caso os professores
da disciplina escolar, ndo podem continuar silenciando a vida, deixan-
do de lado a perspectiva performdtica de um corpo miltiplo e poten-
te em detrimento de um corpo doente, anatdbmico e/ou simplesmente
fisiol6gico. Se uma aula de Biologia é tradicional, disciplinas como as
Artes ou a Educacao Fisica, de um modo geral, também se constituem
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como importantes no desvelo das poténcias do corpo e, portanto, é im-
portante que se evidencie que hd vida, também, fora — e muito antes
— da Biologia. Ha possibilidade para a continuidade dessa exploracdo
— e para o aumento da poténcia — conceitual para além do discurso da
Biologia. Assim, amplia-se a estrutura da grade de inteligibilidade para
se pensar o conceito de vida sob a 6tica de outros campos do saber.

E isso que torna possivel a epistemologia que Georges Cangui-
lhem (2005; 2012) se prop0s a fazer. Para Canguilhem, o conceito de
epistemologia ndo pode restringir-se apenas ao conhecimento produzi-
do em uma determinada época e tampouco seu objeto deva ser confun-
dido com o da Histéria da Ciéncia enquanto campo do saber. A histéria
das ciéncias é produto de uma organizacao linear e factual do conheci-
mento que opera uma légica descritiva. J4 a epistemologia daria conta
de uma filosofia histérica das ciéncias, permitindo com que o episte-
mologo ndo se preocupe em partir de alguma origem, mas volte suas
atencdes ao passado para compreensao de elementos que justifiquem o
presente (Canguilhem, 2005; 2012).

Desse modo, nao se trata de reconstruir uma historia do concei-
to de vida, mas compreender como ao longo da histéria uma mesma
palavra teve distintas aplicacdes ou significados (vide o estudo sobre a
aplicacdo do termo reflexo, em diferentes campos de saber, evidenciada
pelo proprio Canguilhem) que permitiram a emergéncia de condicoes
especificas de possibilidade para uma compreensdo mais potente do
que a vida é — ou pode devir — na atualidade (Canguilhem, 2012).

Nesse sentido, ao debrucarmo-nos sobre este conceito, poderia-
mos dizer que o discurso biol6gico presente no estatuto epistemolégico
da Biologia é uma das formas possiveis de insercao do conceito de vida
no interior da linguagem, apontando para uma forma de representa-
cdo propria desta ciéncia. Ao permitir que o conhecimento de outros
campos de saber se juntem ao discurso proprio da Biologia, todos os
desdobramentos para este conceito somam-se a este quadro geral de
possibilidades sobre a vida.

Percebe-se nesse movimento a compreensdo de episteme em
Canguilhem. Para ele, a epistemologia reflete a possibilidade para o
estabelecimento de uma série de relacdes que conectam as diferentes
formas discursivas de um determinado conceito em distintas épocas.
Nao se trata de olhar a continuidade criando uma narrativa conceitual,
mas ao contrario: a epistemologia de Georges Canguilhem deseja olhar
o descontinuo, a ruptura, os acidentes do passado para a compreensao
do presente (Canguilhem, 2012).

Assim, todo o conceito — neste caso, o de vida — tem o potencial
de aliar-se a distintos discursos sendo o papel do epistemologo cons-
truir articulacdes possiveis entre eles. E sempre um acontecimento que
permite que um conceito se alie a diferentes campos cientificos. Nesse
agenciamento discursivo entre diferentes campos de saber, algo sempre
permanece —fala-se em jogo de remanescéncias —, mesmo que para essa
transicdo seja promovida algum tipo de ruptura (Canguilhem, 2005;
2012; Machado, 2006). O tnico imperativo relacionado a aplicacdo do
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conceito de vida estando ou ndo implicado no interior da Biologia é a
ideia de ciclo que pressupde origem e finitude. Entre esses dois momen-
tos, sobra a vontade de poténcia. E isto que permanece deste conceito,
independente de como e onde é aplicado.

A partir de Canguilhem, pode-se fazer referéncia a proposicdo
arqueoldgica de Michel Foucault (2007) em A Arqueologia do Saber. A
arqueologia foucaultiana intenta estabelecer distintas formas de rela-
¢Oes conceituais em um nivel de saber. Ao interpelar a ciéncia, ela o faz
a partir de distintas formas de racionalidade. Assim, por sua vez, a Bio-
logia se constitui interrogando a vida enquanto acontecimento, que se
materializa como seu proprio objeto em diferentes épocas no interior
do discurso biol6gico. Por exemplo, o discurso atual sobre a vida, ex-
clui os virus da condigdo de seres vivos. Os virus apresentam algumas
qualidades dos vivos, mas como ndo atendem a todas as condicoes do
que se delimitou e/ou definiu ser a vida, ndo sao considerados vivos. Por
outro lado, atuais teorias que tentam explicar a origem da vida na célula
especulam que os virus e células podem ter compartilhado um ances-
tral comum, ou ainda os virus pela sua menor complexidade estrutural,
poderiam ter dado origem as primeiras células (Nasir; Caetano-Anollés,
2015; Harish et al., 2016). Nesta segunda perspectiva, as formas de vida
primitivas teriam sido originadas da ndo vida, o que ndo descartaria a
abiogénese como pontapé inicial da evoluc¢do, constituindo uma espé-
cie de paradoxo origindrio para a vida na Terra, uma ruptura na com-
preensdo do que € vivo.

Ainda, esta discussdo é constantemente remetida ao que se
aprende na escola. Quando um professor explica que os virus ndo com-
partilham todas as exigéncias que o discurso biolégico coloca em pauta
e que, portanto, ndo podem ser considerados vivos, por essa légica, os
estudantes comecam a perceber no interior da ciéncia que o jogo das
convencodes — que nada mais é do que um jogo de verdade - é fruto de
uma série de relacdes de poder-saber, o que evidencia o discurso como
elemento normativo. Pierre Bourdieu (2004) ja estabelecia o conceito de
campo como um territério de lutas e disputas, onde os sujeitos ao par-
ticiparem dessas relagées encontram meios especificos para sua mobi-
lizacdo em seu interior. Isso evidencia que a arqueologia como método
— como modo de fazer em Foucault — torna possivel a existéncia de sua
proposicdo genealdgica inspirada em Nietzsche (1987), enquanto ana-
lise das lutas, do tensionamento e da assimetria estabelecidos, no caso,
pelos jogos de poder e verdade.

E preciso, ainda, ressaltar que o poder de um determinado discur-
so que regula as condigdes epistemoldgicas para existéncia, uso e fun-
cionalidade de um conceito, s6 pode ser interpelado se, anteriormente,
forem interpeladas as formas de produgao dos saberes que lhe deram,
mais do que origem, uma certa autonomia de forcas. Isso corrobora o
fato da histéria da ciéncia sempre atuar em uma superficie lisa, mas é s6
quando cavamos, jogamos luz aos distintos estratos do conhecimento
é que evidenciamos a descontinuidade e a poténcia de seus aconteci-
mentos que em Foucault ao serem documentados passam a ser tratados
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como monumentos a serem utilizados para a compreensao do presente
(Foucault, 2007).

Ao pensarmos nessa perspectiva, que tipo de monumento pode-
ria ser erigido para o conceito de vida a partir do curriculo? A resposta
é: enquanto ndo houver a devida atencdo ao conceito no planejamento
dos professores — fazendo com que os alunos atentem a uma problema-
tizacdo da organizacgdo interna da epistemologia biolégica —: nenhum.
Aquilo que diz respeito a vida serd tratado como documento, apenas,
sem maiores contextualizacdes, se a discussdo na escola permanecer
arraigada as metodologias tradicionais. A Biologia continuard, assim,
circunscrita a uma dimensao utilitarista, cujas poténcias permanece-
rao reduzidas a um conhecimento superficial dos seres vivos. De outro
modo, compreender cada uma de suas premissas discursivas como ele-
mento historicamente construido, ou seja, como o documento de uma
época - resultante de relacées de saber-poder — nos conduziria a um
monumento devir, ndo estatico, sempre inacabado sobre a vida, o que
atornaria sempre mais interessante para os préprios estudantes e, por-
tanto, potente.

A grade de inteligibilidade se daria ndo pelos monumentos em um
primeiro momento, mas, antes, pela associacao entre documentos. Sao
eles que, constantemente, (re)atualizariam as formas e dimensdes mo-
numentais. E isto, exatamente, o que acontece com a Biologia enquanto
ciéncia. As descobertas no interior de cada ciéncia biol6gica conferem
certa plasticidade ao discurso biolégico. Se este fosse um monumento,
sua condicao estética seria um misto de ode a Apolo e a Dionisio refe-
rindo-nos a Nietzsche (2007) em O Nascimento da Tragédia. O apolineo
seria todo o tipo de representacdo ou referéncia a organizacao cientifi-
ca. Ja o dionisiaco, representaria as poténcias, as multiplicidades que
conferem uma condi¢do ndo estatizante ou métrica e, portanto, ilimita-
da para o devir da vida, em sua relacao com a verdade — o que incluiria,
também, o fruir a vida: formas possiveis para a sua estetizacao.

Ao questionarmos o quanto a Biologia poderia contribuir para a
producdo de subjetividades que poderiam relacionar-se de multiplas
formas, considerando distintas realidades possiveis. O que se torna re-
levante na compreensao de possiveis agenciamentos sujeitos-realidades
que ndo é mediado por uma condic¢do existencial e, portanto, de vida?

Nesse sentido, as ciéncias biolégicas aportariam seus conheci-
mentos na dire¢do de uma formacao que possibilitaria a participacao
de sujeitos em discussdes sobre temas especificamente controversos,
como a legalizacdo do aborto, por exemplo: onde comeca a vida? Veri-
fica-se que na medida em que se expande o alcance do potencial epis-
temolégico da Biologia, cada vez mais ela torna a Filosofia imprescin-
divel a si. O atravessamento do conhecimento biolégico no interior da
dimensdo juridica, como neste caso, s6 pode ocorrer a partir de uma
mediacao filosoéfica.

Ao propormos uma epistemologia possivel para o conceito de
vida, intentou-se observéa-la a partir da contribuicao histérico-filos6fi-
ca de determinados autores e, na medida do possivel discuti-la, a luz
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das possibilidades do campo da Educacdo. O empreendimento educa-
tivo relacionado a vida no interior das ditas ciéncias duras, fica a cargo
da Biologia enquanto disciplina escolar que atua utilizando a Fisica,
a Quimica e a Matemadtica como ferramentas para o entendimento do
funcionamento e da compreensdo em contexto dos processos biolégi-
cos transpondo-os didaticamente. E a disciplina escolar um dos dispo-
sitivos que media a transicdo discursiva entre os campos cientifico e
pedagoégico.

Colocar a vida em evidéncia, a partir disso, significa ndo apenas
ressaltar a importancia da emergéncia de uma ciéncia especifica para
os seres vivos, passivel de ser ensinada, mas é exatamente no universo
da Educacdo que a funcionalidade do conceito emerge pela possibilida-
de de producédo de sentido e (res)significacoes. Assim, para além da re-
flexdo epistemoldgica, o presente ensaio estende suas contribuicdes ao
professorado que empreende esforgos para impregnar outros sentidos
as suas aulas, sugerindo a recolocacao do conceito de vida em perspec-
tiva: mais ampla, balizada pela histéria, articulada, também, por outras
ciéncias e dinamizada pelo pensamento filosé6fico.

Recebido em 18 de fevereiro de 2019
Aprovado em 11 de setembro de 2019

Referéncias

BACHELARD, Gaston. A Formacdo do Espirito Cientifico: contribuicao para
uma psicandlise do conhecimento. Rio de Janeiro: Contraponto, 1996.
BOURDIEU, Pierre. Os Usos Sociais da Ciéncia: por uma sociologia clinica do
campo cientifico. Sdo Paulo: UNESP, 2004.

BUTLER, Judith. El Género en Disputa: el feminismo y la subversién de la iden-
tidad. Paidés, 2007.

CANGUILHEM, Georges. Ideologia y Racionalidad em la Historia de las Cien-
cias de la Vida: nuevos estudios de historia y filosofia de las ciencias. Buenos
Aires, Amorrotu, 2005.

CANGUILHEM, Georges. Estudos de Histéria e Filosofia das Ciéncias: concer-
nentes aos vivos e a vida. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2012.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Felix. Mil Platés. v. 1. Sao Paulo: Editora 34, 2007.
DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Felix. O Anti-Edipo: capitalismo e esquizofrenia.
Sao Paulo: Editora 34, 2011.

FERRARO, José Luis Schifino. Da Histéria Natural a Biologia: o conceito de vida
nos livros didéticos. Travessias, Cascavel, v. 3, n. 3, p. 34-62, 2010.

FERRARO, José Luis Schifino. A Biologia e o Discurso sobre a Vida: aproxima-
¢oes acerca do conceito de vida em livros didéticos. 2011. 192 f. Tese (Doutorado
em Educacdo) — Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2011.

FOUCAULT, Michel. Microfisica do Poder. Rio de Janeiro: Edi¢des Graal, 1979.

FOUCAULT, Michel. As Palavras e as Coisas: uma arqueologia das ciéncias hu-
manas. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999.

FOUCAULT, Michel. A Hermenéutica do Sujeito. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fon-
tes, 2006a.

12 Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 44, n. 4, 90398, 2019.



Ferraro

FOUCAULT, Michel. Poder e Saber. In: FOUCAULT, Michel. Ditos e Escritos: es-
tratégia poder-saber. 2. ed. Rio de Janeiro: Forense Universitdria, 2006b. P. 223-
240.

FOUCAULT, Michel. A Arqueologia do Saber. 7. ed. Rio de Janeiro: Forense Uni-
versitdria, 2007.

FOUCAULT, Michel. Nascimento da Biopolitica. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2008a.

FOUCAULT, Michel. Seguranca, Territério e Populacdo. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2008b.

FOUCAULT, Michel. Subjetividade e Verdade. Sao Paulo: Martins Fontes, 2016.
HARISH, Ajith et al. Did Viruses Evolve as a Distinct Supergroup from Common
Ancestors of Cells? Genome Biology and Evolution, Oxford, v. 8, n. 8, p. 2474-
2481, 2016.

MACHADO, Roberto. Foucault, a Ciéncia e o Saber. Rio de Janeiro: Zahar, 2006.
NASIR, Arshan; CAETANO-ANOLLES, Gustavo. A Phylogenomic Data-Driven
Exploration of Viral Origins and Evolution. Science Advances, Washington D.C,
v. 1,n. 8, p. 1-24, 2015.

NIETZSCHE, Friedrich. Genealogia da Moral. Sdo Paulo: Brasiliense, 1987.
NIETZSCHE, Friedrich. Fragmentos Péstumos. Campinas: IFCH/UNICAMP,
1996.

NIETZSCHE, Friedrich. O Nascimento da Tragédia: ou helenismo e pessimis-
mo. Editora Companhia das Letras, 2007.

NIETZSCHE, Friedrich. Além do Bem e do Mal. Porto Alegre: L&PM, 2008.
NIETZSCHE, Friedrich. Assim falou Zaratustra. Editora Companhia das Letras,
2011a.

NIETZSCHE, Friedrich. Vontade de Poténcia. Petrépolis: Vozes, 2011b.
SCHOPENHAUER, Arthur. O Mundo como Vontade e como Representacao. 2.
ed. Sdo Paulo: Unesp Editora, 2015.

SPINOZA, Baruch. Etica. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

WITTGENSTEIN, Ludwig. Investigacdes Filosé6ficas. Editora Vozes, Petrépolis,
2012.

José Luis Schifino Ferraro é doutor em Educacao. Professor dos Programas
de Pé6s-graduacao em Educacao e Educagdo em Ciéncias e Matemadtica da
Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUCRS).

ORCID: http://orcid.org/0000-0003-4932-1051

E-mail: jose.luis@pucrs.br

Este é um artigo de acesso aberto distribuido sob os termos de uma Licen-
¢a Creative Commons Atribuicdo 4.0 Internacional. Disponivel em: <http://
creativecommons.org/licenses/by/4.0>.

Educagdo & Realidade, Porto Alegre, v. 44, n. 4, 90398, 2019. 13



