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RESUMO - Pedagogias do Presente’. O objetivo é problematizar as transfor-
macoes no estado da cultura e, principalmente, suas repercussdes no con-
ceito de pedagogia. Procura-se discutir o quanto essas transformacoes tém
sido elementos importantes nas flexdes da pedagogia, fazendo com que seja
pluralizada em sua denominacao e em seus espacgos de atuacdo. Parte-se
da hipétese de que a pedagogia procura responder as exigéncias que cada
tempo coloca para a producao de tipos de sujeitos que lhe correspondam,
levando adiante o mundo em que vivem. O argumento é sobre o que é deno-
minado de pedagogias do presente: ou seja, pedagogias que se organizam
e funcionam num processo de atualizacdo e reconfiguracao constantes. As
pedagogias parecem atuar para forjar os sujeitos do presente.
Palavras-chave: Pedagogias do Presente. Transformacdes Culturais. Estu-
dos Culturais.

ABSTRACT - Pedagogies of Current Times. The aim of this work is to
problematise changes in culture and, chiefly, its effects in pedagogy
concept. We have sought to discuss the effect of these changes to pedagogies
as away to pluralise its meanings and action spaces. We have drawn on the
hypothesis that the pedagogy seeks to fulfil demands for shaping subjects
for the world to keep as it is. The argument is about what is called current
pedagogies: that is, pedagogies that are organised and work in a process of
constant reshaping and updating. Pedagogies seem to act to forge present
subjects.

Keywords: Current Pedagogies. Cultural Changes. Cultural Studies.
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Sem duvida a paisagem mudou
(Derrida; Roudinesco, 2004, p. 12).

E se considerarmos que, talvez, a pedagogia tenha perdido “o ‘co-
mum’ do lugar e do nome” (Foucault, 1999, p. XIV)? E se, ao contrario de
um comum, tem-se, agora, muitos lugares e nomes a partir dos quais a
pedagogia pode funcionar e operar? E se pensarmos nisso como uma
condicdo das pedagogias do presente, das pedagogias que colocamos
em funcionamento neste tempo preciso? Seguindo com estas inquie-
tacoes, creio que a pulsante cultura contemporanea precisa ser salien-
tada como um importante instrumento de multiplicacdo dos nomes e
lugares em que se ancoram as pedagogias; potente multiplicacdo dos
modos de olhar e ser olhado, de falar e ser falado, implicando numa
multiplicacao mesma das diferencas. Experiéncias do e com o presente
que vem sofrendo transformacdes, reconfigurando as faces do mundo,
incluindo nés, que dele fazemos parte.

Talvez ndo se trate de outras pedagogias em atuac¢do, mas de no-
vas énfases, de reconfiguracdes, formas atualizadas de funcionamento
e de colocar em operacdo discursos de hoje. E assim que o conceito “...]
nomeia o gesto de uma apreensao, € uma captura” (Derrida; Roudines-
co, 2004, p. 14). Estd implicado nas estratégias de reformulacdo a partir
das descontinuidades, dos limiares, das mutagoes, das transformacoes.

Em relacdo a tais questdes, cabe salientar que infindaveis usos do
conceito de pedagogia vém sendo utilizados e propostos. Trata-se de
pedagogias disso, daquilo e daquele outro. De fato, o uso desse conceito
vem sendo cada vez mais empregado para mostrar a operacionalidade
de discursos especificos em artefatos que se dispdem a educar e produ-
zir determinados tipos de sujeitos. Para exemplificar, cito alguns titulos
de livros passiveis de serem encontrados nas livrarias de hoje: Pedago-
gia do Amore Pedagogia da Amizade. Bullying — o sofrimento das vitimas
e dos agressores, ambos de Gabriel Chalita (Editora Gente, 2005 e 2008);
Pedagogia da Cultura Corporal Critica, de Marcos Garcia Neira e Mario
Luiz Ferrari Nunes (Phorte Editora, 2008); Pedagogia da Humanizagdo,
de Nelino Azevedo de Mendonca (Paulus Editora, 2008); Pedagogia da
Adogdo, de Luiz Schettini Filho (Editora Vozes, 2009); Pedagogia do Afe-
to, de Ivone Padua (editora Wak, 2010); Pedagogia da Transgressdao — Um
Caminho para o Autoconhecimento, de Ruy Cezar do Espirito Santo (edi-
tora Agora, 10 ed., 2011); Pedagogia do Consumo — Familia, Midia e Edu-
cagdo, de Inez Lemos (Editora Auténtica, 2007); A Pedagogia do Sucesso,
de Jodo Batista Aratjo e Oliveira (Editora Saraiva, 16 ed., 2005); Peda-
gogia da Diversidade, de Maria Sirley Santos (Editora Memnon, 2005),
entre muitos outros.

Entretanto, em relacdo ao conjunto de trabalhos que utilizam o
conceito de pedagogia em seu titulo, indago: até que ponto esses tra-
balhos efetivamente problematizam o préprio conceito de pedagogia,
escolhendo as suas herancas e expondo os seus muitos modos de fun-
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cionamento no tempo presente? Tal conceito é tao enunciado e utiliza-
do que poder-se-ia associd-lo ao funcionamento de uma mdquina que
enuncia infinitas vezes um nome e uma palavra que conceitualmente
podem se referir a uma variedade de coisas diferentes. Por um lado, isso
pode nos indicar que seu significado parece, frente a essa proliferacao
enunciativa, ndo necessitar mais ser problematizado, tornando-o até
banal pelo recorrente uso, funcionando como “lugares-comuns do pen-
samento” (Montero, 2008, p. 90).

Por outro lado, contudo, poderiamos compreender que a multi-
plicacdo de pesquisas e bibliografias que adotam a palavra pedagogia
nos mostra, também, que hd um conjunto de conceitos que despontam
—associados ao conceito mesmo de pedagogia — para atuar em um jogo
de visibilidades deste tempo. Sociedade da imagem, do espetdculo, do
consumo, de controle, etc., sdo conceitos urdidos frente ao que desponta
nos dias de hoje. Reafirmamos certos conceitos, atualizamos e produ-
zimos outros para que falem dos problemas que nos acontecem. Creio
que é pelo entendimento compartilhado de que a pedagogia tem intima
relacdo com a producao das pessoas que ela se encontra, frequentemen-
te, associada aos temas que vao despontando como importantes para
serem pensados no tempo presente.

Nessa direcao, meu objetivo é problematizar as transformacoes
no conceito de pedagogia, especificando suas articulagdes com as
transformacgdes culturais, vendo e procurando mostrar, por exemplo,
0 quanto essas tem sido elementos importantes nas flexdes da pedago-
gia, fazendo com que seja pluralizada em sua denominacao e em seus
espacos de atuacao. Parto da hipétese de que a pedagogia procura res-
ponder as exigéncias que cada tempo coloca para a producao de tipos
de sujeitos que lhe correspondam, levando adiante o mundo em que
vivem, adaptando-se a ele. Ela envolve um conjunto de saberes e prati-
cas que cada individuo é incitado a fazer operar sobre si para tornar-se
sujeito de determinados discursos. Porém, as transformacoes na esfera
dos saberes e nas tecnologias vém cada vez mais desalojando as certe-
zas, as permanéncias, provocando, também, que os sujeitos fluam entre
as diversas posicdes-de-sujeito que lhes sdo oferecidas a ocupar. Isso
tem possibilitado que a pedagogia entre num processo de atualizacao
constante para conectar-se as exigéncias e necessidades contempora-
neas e, assim, investir, de forma sempre atualizada, nesses sujeitos. A
tentativa parece ser a de controlar ao maximo o modo e as relacdes dos
sujeitos, incitando-os a implementarem sobre si uma série de pequenos
movimentos, que mostram justamente a dispersdo desse conceito num
conjunto maior que a sociedade tem produzido.

Pretendo marcar, com isso, o modo como desponta um conceito
de pedagogia que tem tomado novas formas, tem tido novas énfases e
tem sofrido transformacdes. Cruza, assim, também uma problemati-
zacdo sobre como e de que modo fomos nos apropriando do conceito
de pedagogias culturais — conceito que emergiu na perspectiva dos Es-
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tudos Culturais, como salientarei na secdo seguinte — em detrimento
do conceito de pedagogia (que, num determinado momento, parece ter
sido insuficiente para atuar frente as amplas transformacoes sociocul-
turais). Do mesmo modo, quero pensar na produtividade e limitagdes
do conceito de pedagogias culturais para argumentar que o conceito
de pedagogias pode, talvez, ser utilizado para dar conta das discussdes
que temos realizado. Sobretudo se considerarmos o quanto, talvez, fa-
lar em pedagogias dé conta de toda a problemdtica sem a necessidade
de acoplar o culturais que, segundo Costa (2010), comporta o problema
de ser “[...] um termo tautolégico se tomado fora do ambito das andlises
culturais contemporaneas”, “[...] uma vez que seria dificil pensar-se em
alguma pedagogia que nao seja produzida pela cultura, sendo, portan-
to, culturais todas as pedagogias” (Costa, 2010, p. 136-137). Ainda que,
todavia, o conceito venha sendo “[...] Gtil para referirmo-nos aquelas
praticas culturais extraescolares que participam de forma incisiva na
constituicdo de sujeitos” (Costa, 2010, p. 137).

Dadas essas consideracdes gerais, saliento que almejo tratar de
nocoes que comportem a descontinuidade e a transformacao para que,
no decorrer deste artigo, seja possivel compreender melhor as pedago-
gias “em relacdo com problemas que sdo os nossos, com nossa histéria”
(Deleuze; Guattari, 1992, p. 40). O que ofereco, em suma, é uma proble-
matizacdo sobre o conceito de pedagogia, mostrando as necessidades
de estilhacar a pretensdo unitdria de falar em uma pedagogia e a neces-
sidade de comportar andlises que tematizem sobre a multiplicidade do
termo em um tempo em que hd uma infinidade de estratégias direcio-
nadas ao governo das pessoas: condicdo cultural que tem deslocado e
ampliado o repertério de materiais e discussdes de pesquisas no campo
educacional.

Entre a Pedagogia e as Pedagogias: transformacoes no
estado da cultura

Em Cultura & Sociedade, Raymond Williams (1969) traca e anali-
sa as transformacodes ocorridas na vida social do fim do século XVIII a
década de 1960. Com isso assenta-se a ideia do qudo contemporaneos
dessas mudancgas nds somos. Williams (1969) desenvolve sua argumen-
tacado partindo da premissa de que o conceito e a palavra cultura emer-
giram num determinado momento histérico, no contexto da Revolucao
Industrial. O seu objetivo, nesse livro, € “mostrar como e porque isso
ocorreu” e, ainda, fazer um acompanhamento do “[...] desenvolvimento
do conceito até os dias atuais. Ele se apresenta, assim, como um apa-
nhado e uma interpretacdo de nossas reagdes intelectuais e sentimen-
tais as transformacodes que se operaram na sociedade inglesa desde fins
do século dezoito” (Williams, 1969, p. 11).

E no escopo dessas discussdes que me interesso pelo conceito de
pedagogia. Isso porque considero, tal como Williams (1969), que um
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conceito responde as transformacdes que o vao circundando. Cada
conceito, assim, tem uma histéria, sendo da ordem da construcdo e, por
isso mesmo, precisa ser articulado com as condi¢des em que ele estd se
fazendo e refazendo. Nao cabe toma-lo como dado ou pronto, estético,
mas como um conceito que estd em mutagdo constante. O conceito de
pedagogia, nesse sentido, tem uma ampla histéria e, tal como o concei-
to de cultura, tao discutido por Williams e iniimeros estudiosos (Hall,
1997; Eagleton, 2005; entre outros), também responde as transforma-
¢coes que foram sendo operadas em nossas sociedades.

A temporalidade escolhida para a problematizacdo neste artigo
nao é tdo ampla quanto a de Williams (1969). Mais especificamente,
preocupo-me em tentar circundar o conceito de pedagogia a partir das
fecundas e produtivas transformagdes no estado da cultura e nas rela-
cdes com os saberes que tem sido perceptiveis a partir de meados da
metade do século XX — abordando um espectro temporal que engloba
discussdes do que tem sido chamado de pés-moderno (Lyotard, 1990;
Harvey, 1993; Jameson, 2004), modernidade liquida (Bauman, 2001),
hipermodernidade (Lipovetsky, 2004), entre outros. Isso porque, ao
problematizar as transformacdes no conceito de pedagogia, parece-
-me despontar, como uma condicdo de possibilidade dessas mesmas
transformacdes, as suas relacdes com “[...] o estado da cultura apés as
transformacdes que afetaram as regras dos jogos da ciéncia, da litera-
tura e das artes a partir do final do século XIX” (Lyotard, 1990, p. XV).
Transformacdes que tem, conforme Lyotard (1990), intima relacdo com
a “crise dos relatos”. Ora, parece-me também que a pedagogia tem se
assentado, desde muito tempo, como uma eficaz relatora: seja quando
procura extrair dos comportamentos dos individuos saberes para voltar
a atuar sobre eles; ou quando, num processo complexo de auto referén-
cia constante, tenta revestir a si mesma da legitimidade de ser uma cién-
cia e, por isso, detentora de alguma verdade, dentre outros.

Esse estado da cultura tem posto em questionamento uma série
de nocdes caras a Modernidade, como: o foco na razdo, no progresso, e
nas verdades da ciéncia; a crenca em um sujeito livre, autbnomo, cen-
trado, soberano; as referéncias aos universais e as certezas, bem como
nas metanarrativas explicativas, etc. (Silva, 1999). A incredulidade em
relacdo a essas nocdes configura, a meu ver, uma condi¢do importan-
te para que o conceito de pedagogia seja questionado em suas preten-
soes civilizatdrias e ligadas a nocao de ciéncia. Afinal, a condicado po6s-
-moderna, por outro lado, prioriza o hibridismo, a mistura, o local e o
contingente, a incerteza, a parcialidade, o borramento de fronteiras e
a descentracdo, a fragmentacao e a indeterminacao, etc. (Silva, 1999),
tornando possivel, por sua vez, um questionamento das concepcoes
“solidamente fincadas na Modernidade e nas ideias modernas” (Silva,
1999, p. 111) que tem gerido e gestado a educacao e a pedagogia. Con-
cepcoes que funcionariam, a principio, em prol de “formar um ser hu-
mano supostamente racional e autbnomo e em moldar o cidaddo e a ci-
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dada da moderna democracia representativa”, sendo, do mesmo modo,
“[...] através desse sujeito racional, autbnomo e democréatico que se pode
chegar ao ideal moderno de uma sociedade racional, progressista e de-
mocrética” (Silva, 1999, p. 112).

E em relacéo a esse conjunto de discussdes que, talvez, tenha sido
possivel colocar sob suspeita a nocao de pedagogia, no singular, para
pensar em pedagogias, no plural. Transito, portanto, nesta tensao entre
apedagogia unitdria e as pedagogias que proliferaram, principalmente,
com as transformacdes no estado da cultura advindas com a condigao
pdés-moderna. Por um lado, essa tensdo expde os choques tedricos que
cercam a pedagogia, exibindo a fragilidade de um conjunto de argu-
mentacdes que insistem que hd somente uma pedagogia e, ainda, expde
oquanto a énfaseno singular associa-se, sobretudo, as no¢oes derivadas
do pensamento moderno. Por outro lado, colocar acento na pluralidade
de pedagogias em funcionamento em nossas sociedades parece-me ir
em direcdo as importantes contribuicdes do pés-moderno e da virada
linguistica. Nesse sentido, Veiga-Neto (2003) afirma que dentre as con-
sequéncias da virada linguistica inclui-se o estilhacamento e a plura-
lizacdo de termos que vinham sendo empregados de forma unitdria e,
muitas vezes, ainda de forma maitscula (como a Linguagem, a Cultura,
e também podemos acrescentar a Pedagogia). Embora um possivel des-
locamento da pedagogia (ou, da Pedagogia) as pedagogias coloque em
evidéncia uma “dimensao tedrica, intelectual”, é preciso ressaltar que
“nao se reduz a uma questao — nem somente, nem mesmo preferencial-
mente — epistemoldgica” (Veiga-Neto, 2003, p. 11). Mais fortemente, “[...]
tal deslocamento é inseparédvel de uma dimensao politica em que atu-
am forgas poderosas em busca pela imposicdo de significados e pela do-
minacao material e simbdlica” (Veiga-Neto, 2003, p. 11). Essa dimensao
politica implica considerar que “[...] as atribuicdes de significados sio,
sempre e a0 mesmo tempo, uma questdo epistemoldgica e uma questao
de poder” (Veiga-Neto, 2003, p. 11). No cerne do compartilhamento da
noc¢ao de pedagogias, no plural, estd o entendimento que privilegio: o
da pluralidade.

Retomando Lyotard (1990, p. 3), cabe salientar que o autor expoe
dessa maneira a sua hipétese de trabalho:

[...] o saber muda de estatuto ao mesmo tempo que as socieda-
des entram na idade dita pés-industrial e as culturas naidade
dita pés-moderna. Esta passagem comecou desde pelo me-
nos o final dos anos 50, marcando para a Europa o fim de sua
reconstrucao. Foi mais ou menos rapida conforme os paisese,
nos paises, conforme os setores de atividade: donde uma dis-
cronia geral, que ndo torna facil o quadro de conjunto.

Ele mesmo abdica de montar qualquer quadro, optando por fo-
car em uma caracteristica principal dos deslocamentos advindos com a
condicdo pés-moderna: a mudanca de estatuto do saber nas sociedades
informatizadas. Parece-me que a pedagogia estd diretamente impli-
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cada nessa mudanca de estatuto do saber pois, como Lyotard (1990, p.
4-5) salienta: “Pode-se entdo esperar uma explosiva exteriorizacdo do
saber em relacdo ao sujeito que sabe (sachant), em qualquer ponto que
este se encontre no processo de conhecimento”, proporcionando que
“0O antigo principio segundo o qual a aquisi¢ao do saber é indissocidvel
da formacao (Bildung) do espirito, e mesmo da pessoa, cai e caird cada
vez mais em desuso”. Com a énfase nas tecnologias, o saber é diluido
na massa informacional que circula na sociedade, sendo exteriorizado
e, a0 mesmo tempo, acessivel e presente na vida das pessoas de varia-
das maneiras, operando em conjunto com artefatos culturais® que tem
contribuido para disseminar os saberes socialmente mais legitimados.

Tendo essas consideracdes acima a espreita nas movimentacoes
realizadas, posso dizer que, quando me refiro a nocao de tempo presen-
te, estou demarcando o estado da cultura atual. Essa escolha temporal
se deve, dentre o que recém foi justificado, a dois motivos principais.

Primeiro, ao fato de fazer uma opcao interessada em problemati-
zar o conceito de pedagogia a partir das transformacoes temporalmen-
te mais préoximas a nés. Por um lado, isso se justifica frente a enorme
quantidade de produc¢des que tém posto em evidéncia histérias da pe-
dagogia (embora a maioria diga fazer uma Histéria, no singular mesmo).
H4, nesse sentido, uma colecdo consideravel de obras que contam algu-
mas das muitas histérias possiveis sobre a pedagogia. Obras importan-
tes como a de Cambi (1999), Gauthier e Tardif (2010), entre outros, tem
estado no meu horizonte para que eu possa compreender o conceito de
pedagogia na encruzilhada discursiva que existe sobre ela. Entretanto,
de um modo muito mais modesto, ndo tenho o objetivo e nem o interes-
se de me juntar as andlises que tem esmiucado a histéria da pedagogia.
Tenho, sim, o objetivo de procurar mostrar que o conceito de pedagogia
continua, proximamente a nds, sofrendo transformagoes nesse tempo
em que estd operando.

Nao trato, assim, da permanéncia e continuidade no conceito de
pedagogia, visando apontar sua origem e possivel evolucao, ou mesmo
sua mudanca. Nesse sentido, autores como Foucault (2009, p. 23) tém
colocado em destaque conceitos como os de “[...] descontinuidade, de
ruptura, de limiar, de limite, de série, de transformacado”, numa tenta-
tiva de afastamento “[...] de todo um jogo de nocdes que diversificam,
cada uma a sua maneira, o tema da continuidade” (p. 23). Foucault
(2009) menciona, ainda, a partir das andlises de Canguilhem, o quanto
os conceitos sdo atingidos por deslocamentos e transformacgoes (sendo,
portanto, cingidos, descontinuos, dispersos, apontando para a diferen-
ca e ndo a unicidade). A movimentacdo de cada conceito estaria asso-
ciada a histéria de seus multiplos campos de constituicao e validade,
bem como das sucessivas regras de uso e dos meios tedricos variados
que serviram para a sua elaboracdo (Foucault, 2009). Tais assertivas
levam-me a conceber o conceito de pedagogia nas suas condicoes de
producdo contemporaneas.
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O segundo motivo para justificar o critério temporal na demar-
cacdo aqui destacada é, precisamente, por considerar que este artigo
(e a pesquisa a que esta producdo deriva) pode se juntar a uma série
de outros trabalhos académicos que vém esmiucando as estratégias
contemporaneas de producdo e governo das pessoas. Principalmente,
cabe dizer, ao problematizarem as estratégias educativas e pedagogi-
cas postas em operacao para produzir comportamentos, mentalidades,
racionalidades, etc.

Tal movimentacao nas escolhas e modos de compor essa proble-
matizacao se deve, sobretudo, a esse conjunto de discussdes e pesqui-
sas que preciso mencionar mais detidamente. Sdo as que dialogam, na
perspectiva dos Estudos Culturais, com o que vem sendo denominado,
tautologicamente, de pedagogias culturais — como ja comentado. Con-
ceito que tem fomentado um leque amplo de possibilidades para as
andlises culturais em educacao.

No artigo Kindercultura: a construgdo da infdncia pelas grandes
corporagoes, Steinberg (1997, p. 101-102) utilizou-se do conceito de pe-
dagogia cultural compreendendo-o a partir da ideia

[...] de que a educacgdo ocorre numa variedade de locais
sociais, incluindo a escola, mas nao se limitando a ela.
Locais pedagégicos sdo aqueles onde o poder se organiza
e se exercita, tais como as bibliotecas, TV, filmes, jornais,
revistas, brinquedos, antincios, videogames, livros, es-
portes, etc...

Tal entendimento tem servido a um conjunto de pesquisas e pro-
ducdes que tém dialogado com a rede de saberes e poderes que atuam
no contemporaneo, problematizando o funcionamento, enderecamen-
to e producao de sujeitos que as pedagogias culturais tém forjado. Pare-
ce admissivel situar o conceito de pedagogias culturais como a expres-
sdo de um conjunto de transformacgdes sociais e culturais que tornaram
possiveis a sua emergéncia. As transformacoes sociais talvez seja possi-
vel afirmar que se acrescentam, também, formulacoes e reformulacées
nos conceitos utilizados para descrever e construir a sociedade.

Ja no artigo Por uma Pedagogia Critica da Representag¢do, Giroux
e McLaren (1995, p. 144) afirmam: “[...] existe pedagogia em qualquer
lugar em que o conhecimento é produzido, em qualquer lugar em que
existe a possibilidade de traduzir a experiéncia e construir verdades”.
Ou seja, uma multiplicidade de formas de conhecimento que servirao
para produzir identidades e subjetividades. Incluindo, assim, um sis-
tema de significa¢do ligado a relacdes de poder que, ao mesmo tempo,
tém borrado as rigidas distin¢gdes entre conhecimentos cotidianos, da
cultura de massas e, ainda, os escolares.

Como Giroux (1995) refere em outro artigo, intitulado Memdria
e Pedagogia no Maravilhoso Mundo da Disney, estudos realizados nas
décadas de 1980 e 1990 deram importantes contribuicdes para a pro-
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blematizacdo das relacdes entre poder e cultura. A partir de andlises
advindas dos estudos culturais, do pés-modernismo, dos feminismos e
po6s-colonialismo, esses estudos, segundo o autor, “[...] ao focalizar[em]
aresisténcia cultural como uma forma de luta politica, [...] deram uma
dimensdo tedrica a uma nova politica da cultura”, tornando possivel
uma redefinicdo da “[...] gama de textos culturais sujeitos a um ques-
tionamento critico e, ao mesmo tempo, fazendo da cultura popular um
objeto sério de critica e andlise social” (Giroux, 1995, p. 133-134). Novos
objetos de saber foram incluidos nas pautas que comecaram a por em
questao as politicas culturais implicadas na formacéao e transformacao
das pessoas.

A partir da andlise dos filmes Bom Dia, Vietnd (1987) e Uma Linda
Mulher (1990), ambos da Companhia Disney, Giroux (1995) problemati-
za o0 modo como sdo construidas e reinventadas as relacdes entre me-
moria, politica e identidade, posicionando as mulheres, negros, latinos,
e toda uma série de ditos “outros” em posicdes cristalizadas no jogo das
identidades. Ao mesmo tempo, uma politica da inocéncia atravessa es-
sas produgdes que, embora ndao tenham como alvo especifico o ptblico
infantil, tem “[...] 0 mesmo ethos insidioso da inocéncia infantil que a
Disney Company rigidamente impde a todos os seus produtos do pas-
sado e do presente” (Giroux, 1995, p. 142). Tais filmes, como textos cul-
turais, operam uma multiplicidade de prdticas que sdo pedagdgicas e,
também, politicas — tornando imperativo um alargamento da pedago-
gia para englobar os “[...] locais onde a pedagogia do poder é usada para
produzir narrativas, representacgdes e estorias particulares sobre quem
estd autorizado a falar, sob quais condicoes e no interesse de quem” (Gi-
roux, 1995, p. 154-155). Nota-se, ai, o quanto o entendimento da pedago-
gia se encontra ampliado nessas produgdes, operando como um concei-
to que nos auxilia a pensar, problematizar e indagar o tempo presente.

Parece-me que a énfase que se tem dado as pedagogias culturais
foi uma porta de entrada importante para a ampliacao, no Brasil, do
entendimento do que se considera pedagogia. Nos depoimentos de pes-
quisadores que partilham da perspectiva dos Estudos Culturais, colhi-
dos e analisados por Wortmann (2010), transparece a importancia da
ampliacdo do pedagdgico nos estudos das pedagogias culturais. Tal
abordagem e discussdo vém sendo disseminada no Pais desde meados
da década de 1990, como é possivel verificar pelas datas das publicacoes
de Steinberg (1997), Giroux e McLaren (1995) e Giroux (1995), citadas
anteriormente. Encontramos produgdes que se referem as pedagogias
culturais em todas as regides do Brasil. Embora seja perceptivel, tam-
bém, que até por sua entrada pelo Rio Grande do Sul (mais especifica-
mente, pela Faculdade de Educacdo da UFRGS) esse é o Estado que mais
tem influenciado e alimentado esses estudos.

No rastro dessas discussdes considero, mais explicitamente, que é
necessdrio tensionar o conceito de pedagogia para, dai, articuld-lo a no-
cdo de cultura e as fecundas, produtivas e intensas transformacoes que
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temos vivido. Com isso acredito que é possivel situar e compreender
melhor as transformacdes, ressonancias, reverberacoes e relagdes do
referido conceito no tempo em que estd em funcionamento. Tornando
possivel, como jd salientado, um deslocamento da nogao de pedagogia
para pedagogias.

Além disso, cabe salientar que o conceito de pedagogia encontra-
-se em meio a fortes embates em torno dos seus significados. Ha grande
circulacdo, concomitantemente, de trabalhos que defendem o estatuto
de ciéncia para a pedagogia. Um exemplo disso pode ser encontrado no
artigo Pedagogia como Ciéncia da Educagdo: retomando uma discussdo
necessdria (Ferreira, 2010), no qual a autora sistematiza seus argumen-
tos para reiterar a pedagogia como sendo a ciéncia da educacdo. Nas
palavras da autora:

A compreensao da Pedagogia atual implica a recuperacgdo
de um passado que a constituiu. Ao recuperé-lo, esta-se
buscando re-encontrar os aspectos que possibilitam a
compreensdo da Pedagogia como ciéncia da educagao.
Utilizo ‘ciéncia’ no singular porque creio ser ela Unica,
embora em integracdo continua com outras ciéncias.
Neste sentido, a pluralizacao, a meu ver, a desfoca e des-
qualifica. Ainda que alguns autores sejam incisivos ao
proporem essa pluralizagdo, penso que pluralizar pode
reforcar uma incompreensao da Pedagogia como ciéncia
da educacao, na medida em que isto contribui para, se-
manticamente, no inicio, generalizar e, na pratica, mais
tarde, incitar novamente a pensar que ela é genérica, sem
especificidades de estudo, por isto, uma area do conheci-
mento menor e, como tal, ndo tratada como ciéncia (Fer-
reira, 2010, p. 234).

A énfase num passado que explicaria o presente e a recuperacao e
afirmacdo dalegitimidade da pedagogia mediante sua imposi¢do como
ciéncia aparece como justificativas para defender a pedagogia como
sendo “a ciéncia da educagio”. Uma pluralizacao que a “desfoca e des-
qualifica”, segundo a autora, e que pode possibilitar que seja pensada
como “uma drea de conhecimento menor”. Essa é uma argumentacao
recorrente nas defesas da pedagogia como ciéncia da educagdo, ou seja,
reconhecé-la como ciéncia para que, em relacado as demais dreas do co-
nhecimento, ela compartilhe da mesma validade. Entendo que isso evi-
dencia os embates em torno dos significados deste conceito, mostrando
0 quanto esse é um campo eivado de disputas interessadas.

Entretanto, é recolhendo argumentos nas inimeras pesquisas,
teses, dissertacoes, livros e artigos que tém mostrado o forte endere-
camento pedagogico dos artefatos culturais que a problematizacao
deste artigo se articula e encontra a sua justificativa. Esse conjunto de
pesquisas e os direcionamentos das condutas que cada uma aponta me
fazem pensar que, num conjunto, as pedagogias se conectam através
das condicdes e regras de formacao que as tem tornado possiveis. Como
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esse conjunto de discussdes pode ser pensado e articulado entre si? Evi-
dentemente, o conceito de pedagogias culturais é, como as producdes
citadas apontam, o principal elo articulador. Articulacao no sentido
discutido por Wortmann (2005), ao tecer comentario de uma obra da
autora Jennifer Daryl Slack, como uma conexdo produzida e, por isso,
ndo natural ou essencializada. Uma movimentacao que pode envolver
trés niveis: o epistemolégico, o politico e o estratégico:

No nivel epistemoldgico, a articulagdo corresponde a um
modo de pensar as estruturas que conhecemos como um
jogo de correspondéncias, ndo correspondéncias e con-
tradicdes, ou como fragmentos constituintes daquilo que
nds consideramos serem as suas unidades; no nivel politi-
co, a articulagdo é um caminho para colocar em destaque
a estrutura e os jogos de poder vinculados a relacoes de
dominacdo e de subordinacio. [...] E, finalmente, em um
nivel estratégico, a articulagdo prové mecanismos para
configurar a intervencdo no interior de uma particular
formacao, conjuntura ou contexto social (Wortmann,
2005, p. 178-179, grifos da autora).

Em relacdo ao conceito de pedagogia, creio que esses trés niveis
se sobrepdem o tempo todo. E possivel identificar fragmentos que se
encontram espalhados em uma série de autores e materiais, correspon-
déncias e contradicoes que mostram articulagdes provisérias em fun-
cionamento, relagoes de saber-poder que podem ser destacadas, me-
canismos que operam e tornam as especificidades um diferencial das
pedagogias do tempo presente, etc. E nesse sentido, também, que cada
conceito nao é produzido de modo linear, visto que todo “[...] concei-
to é questdo de articulagdo, corte e superposicao” (Deleuze; Guattari,
1992, p. 27). Além disso, “[...] apesar de datados, assinados e batizados,
os conceitos tém sua maneira de ndo morrer, e todavia sdo submetidos a
exigéncias de renovacao, de substituicdo, de mutacdo” (Deleuze; Guat-
tari, 1992, p. 16). E assim que cada conceito sofre transformacdes em de-
corréncia do tempo-espaco em que funciona. O conceito de pedagogia
encontra-se, irremediavelmente, implicado nessas condicoes.

Cultura(s) e Pedagogia(s)

Para dar inicio a esta discussdo cabe trazer alguns apontamentos
sobre o conceito de cultura. No livro A Hermenéutica do Sujeito, Michel
Foucault (2004) faz uma significativa consideracdo sobre o termo cultu-
ra para justificar a nocdo de “cultura de si” como sendo algo que fazia
parte da época helenistica e romana. Embora um pouco longa, vale a
pena expor a citagdo na integra, onde o autor explicita as condi¢cdes em
que se pode falar de cultura:

Primeiramente, quando dispomos de um conjunto de
valores que tém entre si um minimo de coordenagdo, de
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subordinacao, de hierarquia. Pode-se falar de cultura
quando atendida uma segunda condicdo, a saber, que
estes valores sejam dados como sendo ao mesmo tempo
universais, mas nao acessiveis a qualquer um. Terceira
condicdo para que se possa falar de cultura: a fim de que
os individuos atinjam estes valores, sdo necessdrias cer-
tas condutas, precisas e regradas. Mais que isto, sdo ne-
cessdrios esforcos e sacrificios. Afinal, é necessdrio mes-
mo poder consagrar a vida inteira a estes valores para ter
acesso a eles. Por fim, a quarta condigdo para que se possa
falar de cultura, é que o acesso a estes valores seja con-
dicionado por procedimentos e técnicas mais ou menos
regrados, que tenham sido elaborados, validados, trans-
mitidos, ensinados, e estejam também associados a todo
um conjunto de no¢des, conceitos, teorias, etc., enfim, a
todo um campo de saber (Foucault, 2004, p. 220-221).

Acredito que ai encontramos uma abertura para pensar nas rela-
¢oes entre pedagogia(s) e cultura(s). A pedagogia parece-me ser o ponto
de articulacdo importante quando se trata de produzir e incitar uma
injuncao entre os valores e significados expressos e colocados como
mais fortes num tempo-espago preciso — evidenciando embates pela
significacao, por ser proprio de uma vontade de pedagogia querer es-
truturar o campo de acdo dos outros nesse mesmo movimento; entre
valores universais, porém restritos; entre a meta por atingi-los tendo
como exigéncia certas condutas, esforcos e sacrificios; e quando se trata
de estabelecer relacdo com procedimentos e regras que estejam em fun-
cionamento, juntamente com ensinamentos associados a um campo de
saber. Como um conjunto de saberes e praticas, a pedagogia parece ser
esse elo articulador entre, de um lado, ensinamentos e, de outro, prati-
cas que sdo adotadas para que cada um opere sobre si mesmo, fazendo
(ou ndo) com que os ensinamentos — articulados a discursos — de uma
cultura atuem e fagam parte de cada existéncia.

A terceira e quarta condi¢cdes apresentadas por Foucault (2004)
para que se possa falar em cultura tratam da questdo das condutas,
esforcos e sacrificios, assim como dos procedimentos e técnicas “que
tenham sido elaborados, validados, transmitidos, ensinados” em “um
campo de saber”. A énfase recai, como ele expde, nos valores a serem
aprendidos numa relacdo que ndo deixa de acontecer consigo mesmo,
por via dos procedimentos e técnicas utilizados para aprender os valo-
res que estiverem em questao. Essa operacdo sobre si a partir da cultura
envolve uma (re)elaboracao dos sujeitos consigo.

Para Harris (2000, p. 17, trad. minha) a “[...] cultura é o modo so-
cialmente aprendido de vida que se encontra nas sociedades humanas e
que abarca todos os aspectos da vida social, incluidos o pensamento e o
comportamento”. O autor faz essa declaracao ao discutir o controverso
argumento de que a cultura € constituida somente por ideias ou, num
outro viés, por comportamentos — distin¢do sustentada por parte con-
sideravel de antrop6logos contemporaneos, segundo ele. Para o vultoso
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contingente do primeiro grupo “As ideias de nossa mente guiam nosso
comportamento” (Harris, 2000, p. 18, traducdo minha). O inverso, po-
rém, ndo acontece. Harris (2000, p. 26) advoga a favor de que “[...] o com-
portamento e as ideias devem ser vistos como elementos de uma inter-
-relacdo”. Para os efeitos das hipéteses que sustento essa inter-relacao
parece-me adequada na medida em que, como salientado a partir de
Foucault (2004), as condigoes para se falar em cultura sdo variadas, mas
interconectadas. Ou seja, se a pedagogia estd implicada nas operacoes
que fazem parte da produgio das pessoas, ela encontra-se, centralmen-
te, também em continua relacdo com a cultura. Contudo, essa relacao
nao deixa de implicar, do mesmo modo, em aprendizagens que se dao
sobre atuacdes sobre si mesmo, produzindo tanto ideias quanto com-
portamentos.

Ademais, utilizo a concepcdo de cultura de Costa (2005, p. 109),
que a compreende do seguinte modo:

[...] como expressao das formas pelas quais as sociedades
dao sentido e organizam suas experiéncias comuns; cul-
tura como o material de nossas vidas cotidianas, como
a base de nossas compreensoes corriqueiras. A cultura
passa a ser vista tanto como uma forma de vida (ideias,
atitudes, linguagens, préticas, instituicées e relacoes de
poder), quanto toda uma gama de producdes, de artefatos
culturais (textos, mercadorias, etc.).

As conexdes entre cultura(s) e pedagogia(s), a partir das conside-
racoes expostas, parecem-me evidentes. A abertura para o entendimen-
to de que a cultura é produtiva e atuante em muitas esferas e artefatos
culturais é uma contribuicdo importante para que possamos, aqui, ten-
sionar as pedagogias do presente. E uma das suas condi¢des o entendi-
mento ampliado de cultura, num direcionamento em que ela deixa, por
sua vez, “[...] de ser dominio exclusivo da erudicdo, da tradicao literdria
e artistica, de padrdes estéticos elitizados, e passa a contemplar, tam-
bém, o gosto das multidoes” (Costa, 2005, p. 108). Assim, alca-se uma
das mais notéveis caracteristicas do tempo presente: hoje hd a auséncia
de valores incontestdveis e universais para se erguer julgamentos e hie-
rarquias frente as produgdes e praticas analisadas a partir de seu viés
cultural, ao mesmo tempo em que tem havido “[...] uma mudanca ver-
tiginosa das instituicdes que podem emitir interpretagdes autorizadas”
(Sarlo, 2005, p. 59).

Um exemplo que, a meu ver, engloba as miltiplas “condi¢6es” nas
quais é possivel articular cultura(s) e pedagogia(s) encontra-se na dis-
sertacdo de mestrado de Prates (2008), onde a autora faz uma instigante
andlise de como funciona e opera uma pedagogia que orienta e diri-
ge garotas para o consumo no que chama de Complexo W.I.T.C.H. Tal
Complexo formou-se, inicialmente, por uma revista e uma série anima-
da direcionada a garotas. Posteriormente, outros artefatos foram sen-
do incorporados, tornando-se, efetivamente, um Complexo justamente
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por enredar as garotas nas suas redes multiplas: “Ao mesmo tempo em
que elas se interessam pelo tema do desenho animado e da Revista, vao
sendo dirigidas para o consumo de um incontédvel niimero de outros
artefatos”, bem como vao “[...] moldando suas condutas de acordo com
o0s preceitos, regras, licoes, dicas, modelos, etc. que circulam em todo
o Complexo” (Prates, 2008, p. 19). Para tal andlise, a autora esmitca de-
talhadamente os artefatos e estratégias deste Complexo, analisando,
ainda, as convocacdes presentes para que as garotas invistam sobre si
mesmas, transformando-se a partir dos ensinamentos af presentes.

Uma das principais contribuicées da pesquisa de Prates (2008)
estd em mostrar de forma detalhada o quanto hd uma eficiéncia por
parte dos artefatos do Complexo para proporcionar que as garotas pra-
tiquem sobre si algumas das técnicas propostas. Os testes, as matérias
dos exemplares da revista, as licdes, as recomendacdes e ensinamen-
tos tornam-se, assim, um conjunto de préticas direcionadas ao gover-
no dessas garotas encaminhando-as, principalmente, ao consumo de
mercadorias do Complexo. Um dos artefatos deste Complexo sdo os
chamados Livros Secretos — pequenos livros, de leitura acessivel e com
prescricoes sobre assuntos diversos, como as relacdes entre meninas
e meninos, as davidas sobre o amor, sobre como conquistar amigos,
como sobreviver na escola, entre outros. Prates (2008, p. 80) comenta
que os vé “[...] como manuais que prescrevem formas de viver em con-
sonancia com o que cada garota precisa em determinado momento,
pois hé os dias de fragilidade na escola, de fragilidade na amizade, de
fragilidade no amor”. Esses Livros Secretos contém muitas orientacoes,
regras e recomendacdes, oferecendo subsidios para como agir nas si-
tuacdes do dia a dia. Prates (2008, p. 80) identifica uma das estratégias
do Complexo, que é “[...] sugerir formas de agir e de ser na busca de so-
lucdo para determinado problema, ou ainda fazer com que as garotas
acabem encontrando alguma caréncia, detectada nos testes e diversos
didlogos”. E preciso lembrar, aqui, que criar e/ou apontar uma “falta” é
uma estratégia de governo: é reconhecendo a incompletude que se pode
voltar a atuar sobre si para preenché-la a partir de alguma das muitas
licoes, recomendacgdes, prescricoes, etc., disponiveis no contexto social
em que se esta.

Nesta produc¢do académica aparecem os investimentos para ofe-
recer sentidos e moldar/sugerir experiéncias, urdir as vidas cotidianas,
atravessar os multiplos artefatos tendo em vista a producao de sujeitos
que se associem ao consumo de tudo que circula no referido Complexo.
Com isso espero chamar a atencdo para a dessacralizacdo dos cano-
nes nas relacdes entre cultura(s) e pedagogia(s) que o entendimento de
cultura a partir dos Estudos Culturais nos proporciona. Sob a ética da
cultura, digamos que materiais mais préximos do que é convencional-
mente chamado de cultura popular passaram a ser considerados como
objeto de estudo, “[...] oportunizando seu esquadrinhamento e andli-
se” como produtores de significados mergulhados “em redes de poder
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e verdade, em discursos circulantes, através dos quais se legitimam
determinadas representacdes” (Costa, 2005, p. 114-115), convocacdes,
licdes, préticas, etc. Estando implicados, portanto, nos sujeitos do pre-
sente que se estd introduzindo e adaptando ao mundo.

Como Prates (2008) explica, no Complexo W.I.T.C.H. a magia é uti-
lizada como um “chamariz” para convocar ao consumo dos produtos
anunciados no Complexo. Depois de capturadas as garotas diminuem
seu interesse pela magia e voltam-se mais ao seguimento das inconta-
veis recomendacdes postuladas pelo Complexo. Desse jeito elas se tor-
nam “[...] consumidoras ndo s6 de artefatos, como roupas, cosméticos,
bijuterias, materiais escolares, produtos esotéricos, produtos anuncia-
dos dentro da Revista pelos patrocinadores”, mas, principalmente, de
“estilos e modos de ser” (Prates, 2008, p. 91). A autora assinala, ainda,
que:

O Complexo W.I.T.C.H. inscreve-se neste tempo e traz con-
sigo essa caracteristica volatil e descartdvel que espetacu-
lariza amagia ao mesmo tempo que controla a vida das jo-
vens garotas. Nesta conjuntura, o Complexo constitui-se
num rico, fascinante e envolvente artefato cultural, que
coloca em circulagdo discursos que vao forjando certos ti-
pos deidentidades, regulando a vida das meninas e levan-
do-as ao consumo de diversos artigos (Prates, 2008, p. 93).

As andlises do Complexo W.LT.C.H. realizadas na dissertacao de
mestrado de Prates (2008) nos mostram a fecundidade das pedagogias
inscritas neste tempo. Do mesmo modo, a autora detalha os artefatos
culturais e as formas de vida que estes artefatos tentam forjar ao utili-
zarem de praticas de si que buscam incitar que as jovens garotas ope-
rem sobre si mesmas um conjunto de transformagdes. No cotidiano
das experiéncias comuns, na formulacdo dos modos de compreender o
mundo, a si e aos outros, culturas e pedagogias estdo articuladas e em
funcionamento.

Nas discussoes sobre as pedagogias do presente atravessa um foco
comum: elas estdo centralmente articuladas as préticas sobre si. E pre-
ciso agir sobre si mesmo para que os discursos sejam implementados.
H4, desse modo, uma dupla articulacido: de um lado, convocagées para
que os individuos ocupem determinadas posi¢des-de-sujeito, atuando
sobre si; de outro, a resposta a essas mesmas convocacoes mediante a
adocdo de praticas que associem os individuos aos saberes.

Falamos em pedagogia da midia, pedagogia escolar, pedagogia
do consumo, pedagogia radical, pedagogia do corpo, entre outros, mas
serd que todas nao se relacionam a uma pedagogia que tem como foco
primordial as relacdes consigo? Dito de outro modo: serd que o sucesso
de cada uma das pedagogias que produzimos e multiplicamos no tem-
po presente nao estd diretamente relacionada com os seus usos diarios
em nossas vidas, atuando sobre nés mesmos, produzindo-nos a partir
dos saberes e praticas que passamos a assumir como nossos e que nos
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inscrevem, ademais, como sujeitos de determinados discursos? A res-
posta afirmativa a estas questdes nos encaminham a pensar que lida-
mos com pedagogias do presente: pedagogias que tem se transformado
a partir das condigdes do presente, sendo esse um imperativo e uma
condicdo para que elas tentem cumprir a sua “missdo” de produzir su-
jeitos conectados ao tempo em questao.

Sujeitos do Presente
Albuquerque Janior (2008, p. 22) explicita que,

[...] vivemos em sociedades e culturas em que uma multi-
plicidade de pedagogias opera no cotidiano, visando ela-
borar subjetividades, produzir identidades, adestrar e diri-
gir corpos e gestos, interditar, permitir e incitar ou ensinar
hébitos, costumes e habilidades, tracar interditos, marcar
diferencas entre o admitido e o excluido, valorar diferen-
cialmente e hierarquicamente gostos, preferéncias, op-
¢oes, pertencimentos, etc. Estas pedagogias implicam, tal
como aquelas praticadas no espaco escolar, a demarcacao
de fronteiras simbdlicas, imagindrias e até fisicas.

E preciso destacar, aqui, como compreendo o tema das frontei-
ras. Comumente se aceita a ideia de que as fronteiras aludem, especial-
mente, a limites territoriais entre estados, cidades, continentes. Espa-
¢os fisicos, pouco intercambidveis, naturalizados. Articular o tema das
pedagogias e das fronteiras, todavia, possibilita compreender que as
fronteiras sao “[...] construgdes de sentido, fazendo parte do jogo social
das representacoes que estabelece classificacoes, hierarquias e limites,
guiando o olhar e a apreciacao sobre o mundo” (Pesavento, 2002, p. 36).
As pedagogias, nesse sentido, agem para construir fronteiras, produzir
uma certa ordenacao no mundo e nas pessoas que o habitam. Contudo,
sao fronteiras moveis, que se chocam umas com as outras e nao resis-
tem inertes.

A um s6 tempo, o tema das fronteiras parece evidenciar tanto a
construcao de limites e delimitacdes quanto a condicdo mesma de ha-
bitar um terceiro espaco, um espaco outro. Ora, as fronteiras podem ser
pensadas, ainda, como a emergéncia de espacos abertos ao porvir, ao
que Larrosa (2001, p. 286) nomeia como “[...] nossa relacdo com aqui-
lo que ndo se pode antecipar, nem projetar, nem prever, nem predizer,
nem prescrever”’, bem como “[...] com aquilo que nao se fabrica, mas que
nasce [...J, com aquilo que escapa a medida de nosso saber, de nosso po-
der e de nossa vontade”. Parece-me que é nesse limiar que se encontram
as multiplas pedagogias do presente. Apesar da vontade de fixar, con-
trolar, construir um gestual particular para a obtencao de certos efei-
tos especificos, o reiteradamente planejado ndo cessa de ser desfeito.
Dito de outra forma, o que alimenta as pedagogias é a intencionalidade,
sempre reiterada, mas, ao mesmo tempo, nem sempre atingida.
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Aliés, é justamente essa condicdo préopria das pedagogias que as
tornam cada dia mais necessdrias quando se trata de buscar construir
condutas, gestos, comportamentos, modos de pensar, enfim, sujeitos
que se inscrevam nas marcas e condicoes do tempo-espaco que habi-
tam e vivem. Essa inscricdo nas marcas do tempo-espagco em questao
precisa ser ressaltada. Emile Planchard (1962, p. 73), que foi um peda-
gogo belga radicado em Portugal, no livro Introdugdo a Pedagogia, as-
sinala que “Uma evolucdo pedagégica produz-se fatalmente, ligada as
préprias modificagdes que se sucedem nas coletividades humanas”. E
comenta ainda:

A educacao, na nossa época como em qualquer outro pe-
riodo do passado, visa inserir a crianga numa sociedade
determinada. Isso supde uma adaptacao ao passado des-
sasociedade, a heran¢a material e espiritual que se trans-
mite de geracdo em geracao. Isso postula igualmente uma
preparacdo para as exigéncias do tempo presente. Toda
educacao comporta, portanto, algo de permanente e algo
de transitério, algo de antigo e de novo. E preciso ser do
seu tempo, mas também de todos os tempos (Planchard,
1962, p. 74).

E mais:

A nossaintencdo nao é fazer um inventdrio sociolégico do
nosso tempo, mas simplesmente chamar a atencao para
as profundas mudancas que afectaram o mundo e para
a rapidez da sua sucessdo. Sob todas as suas formas, em
todas as suas funcodes, a sociedade mudou. Tais modifica-
coes exigem de cada um dos seus membros, em matéria
de saber, de capacidades, de hébitos, de atitudes, numa
palavra, de educacdo, uma preparac¢do escolar muito di-
ferente da de outrora (Planchard, 1962, p. 77).

“Inserir a crianca em uma sociedade”, “[...] preparacao para as

” o«

exigéncias do tempo presente”, “profundas mudancas que afectaram
o mundo”, “a sociedade mudou”, etc. Nessas afirmagoes de Planchard
(1962) aparece a necessidade de uma leitura e interpretacdao do tempo
presente, sendo essa uma forma de produzir sujeitos que habitem esse
mesmo mundo, exigindo, para tanto, “uma preparacao escolar muito
diferente da de outrora”. Importa ressaltar que Planchard (1962) estabe-
lece as suas discussoes privilegiando a pedagogia escolar. E assim que,
embora ele reconheca, jad hd mais de cinquenta anos atrés, as mudancas
amplamente perceptiveis na sociedade, ele ndo conseguia visualizar,
ainda, a pedagogia para além da escola. Ele afirma que “O mundo ex-
terior penetra profundamente na casa pelo rddio, pela televisdo, pelos
discos e pelas revistas” (Planchard, 1962, p. 75). Chega a recomendar
que a escola deva utilizar essas tecnologias para se tornar mais atra-
tiva aos estudantes, estabelecendo uma conexao com elas (Planchard,
1962). Contudo, ndo articula um entendimento ampliado sobre a peda-
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gogia, para além do estritamente escolar. Ao que parece ainda nao esta-
vam presentes as condi¢des de possibilidade para esta discussao.

Além do mais, cabe pensar no tempo presente, por sua vez, Como
nao sendo escolhido por nds. Um tempo arbitrario e que pode apenas
ser compreendido como contingente e provisério. Um tempo que “[...]
escorre constantemente em nossas maos, resistindo a qualquer uma
das nossas tentativas de fixa-lo, de solidifica-lo, de tragar a sua forma e o
seu perfil” (Larrosa, 2004, p. 33). E assim que as pedagogias do presente
podem, também, ser associadas a liquidez, ao que escorre e toma novas
formas moéveis, instaveis, mutantes.

Os alvos das pedagogias do presente, nesse sentido, sao sujeitos
ao tempo preciso que habitam e se constituem, sendo parte integrante
desse mesmo tempo. Obviamente, é de se considerar que vivemos num
tempo disjuntivo, em que as pessoas circulam por muitos tempos en-
trecruzados. Contudo, ha um aspecto que precisa ser destacado: “[...] o
mundo pds-moderno produz ndao apenas uma economia, um modo de
producao e uma sociedade muito peculiares”, mas também “constitui
sujeitos de um certo tipo, pessoas pds-modernas” (Costa, 2010, p. 133).
Os sujeitos do presente sdo sujeitos as condi¢des culturais do presen-
te. E pelas pedagogias tentarem corresponder as exigéncias sociais de
cada tempo-espago que elas precisam ser pensadas em relacdo aos ti-
pos de sujeitos que querem produzir. Afinal, hd “[...] sinais indiscutiveis
da vasta e crescente influéncia dos dados sociais na vida pedagégica”
(Planchard, 1962, p. 84). Problematizar o conceito de pedagogia e vé-lo
inscrito com as marcas do estado da cultura em que ele estd operando
parece-me, sobretudo, uma necessidade.

A este respeito, o artigo de Momo e Costa (2010) é elucidativo e
aborda, a partir de um recorte de pesquisas realizadas em escolas pu-
blicas da periferia de Porto Alegre, as articulacdes entre escola e cultura
contemporanea. Ao partirem da nocao de que a infancia é uma constru-
¢do operada na cultura, na sociedade e na histéria e, portanto, sujeita a
transformacdes, descrevem cuidadosamente as marcas que compdem
as criancas escolares do tempo presente, imersas em uma cultura pds-
-moderna. A for¢a da midia e do consumo na composicdo de uma in-
fancia p6s-moderna aparece no artigo e, com isso, 0s movimentos ope-
rados pelas criancas para mergulharem nas caracteristicas do mundo
contemporaneo que inclui, entre outras, a énfase na visibilidade, na
descartabilidade, na efemeridade, na ambivaléncia e na superficialida-
de, etc. (Momo; Costa, 2010).

Transparece que hd uma multiplicidade de pedagogias atraves-
sando e compondo o cotidiano das criancas citadas por Momo e Costa
(2010), fazendo-as estarem em uma movimentagdo constante. Por isso
as autoras utilizam-se da metdfora “incansdveis mutantes”, ou seja,
criancas que se atém a significados cambidveis a partir dos icones das
mercadorias, dos astros em evidéncia, etc., transformando-se a partir
disso. Como explicitam:
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Na medida em que esses icones se caracterizam pela pro-
visoriedade, instantaneidade e efemeridade, as criangas
que compdem suas vidas, de algum modo, entremeadas
com eles também acabam inventando um modo de viver
provisério, instantaneo, cambiante e efémero (Momo;
Costa, 2010, p. 972).

A invenc¢do deste “modo de viver provisério, instantaneo, cam-
biante e efémero” exige, a cada vez, pedagogias que compreendam as di-
namicas que sustentam essas refinadas construgdes de subjetividades.
Pedagogias provisérias e abertas para sofrerem, também, incansaveis
mutacdes, uma vez que lhes compete fazerem-se atraentes aos sujeitos
inscritos no tempo presente, como Planchard (1962) ja indicava. Talvez
essa seja, atualmente, uma das mais importantes condicdes para que
as pedagogias persistam em direcdo ao seu principal objetivo: tornar
as pessoas sujeitas a elas. Por tudo isso, creio que ao pensar no conceito
de pedagogia seja necessario ajustar o olhar, compreender as marcas e
transformacdes do tempo de seu funcionamento e, quem sabe, abrir-se
as novas e inquietantes discussdes que esse movimento pode propiciar
as nossas pesquisas e ao campo educacional.

Recebido em 18 de outubro de 2012
Aprovado em 07 de dezembro de 2012

Notas

1 A pesquisa da qual este artigo é resultado contou com o apoio financeiro do
CNPq (Bolsa de Doutorado e Bolsa de Estdgio de Doutorado no Exterior).

2 Cabe salientar que hd muitos embates em torno das definicdes do conceito
de pedagogia. Sugiro a leitura de Houssaye et al. (2004) para uma incursao a
essas disputas.

3 Por artefato cultural compreendo um objeto que tem, em torno de si, significa-
dos culturais construidos mediante embates por determinados significados
associados a relacdes de poder. Du Gay et al. (1997) analisam o Walkman da
Sony e demonstram o processo de produc¢ao desse objeto. Producgao esta que
ocorre tanto na sua forma material quanto cultural, visto que passam a ser
acoplados a esse objeto um conjunto de significados que o identificam e o
tornam reconhecido.

Referéncias

ALBUQUERQUE JUNIOR, Durval Muniz de. Pedagogia: a arte de erigir frontei-
ras. In: BUJES, Maria Isabel Edelweiss; BONIN, Iara Tatiana (Org.). Pedagogias
sem Fronteiras. Canoas: Ed. ULBRA, 2010. P. 21-31.

BAUMAN, Zygmunt. Modernidade Liquida. Traducao de Plinio Dentzien. Rio
de Janeiro: Jorge Zahar, 2001.

CAMBI, Franco. Histéria da Pedagogia. Traducdo de Alvaro Lorencini. Sdo Pau-
lo: EDUSP, 1999.

Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 39, n. 2, p. 573-593, abr./jun. 2014. 591
Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/edu_realidade>



Pedagogias do Presente

COSTA, Marisa Vorraber. Estudos Culturais e Educagdo —um panorama. In: SIL-
VEIRA, Rosa Maria Hessel (Org.). Cultura, Poder e Educacdo: um debate sobre
Estudos Culturais em Educac¢do. Canoas: Ed. ULBRA, 2005. P. 107-120.

COSTA, Marisa Vorraber. Sobre a Contribuicdo das Andlises Culturais para a
Formacao de Professores no Inicio do Século XXI. Educar em Revista (Impres-
so), v. 37, n. 37, p. 129-152, ago./maio 2010.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. O que é a Filosofia? Tradu¢do de Bento Pra-
do Jr e Alberto Alonso Muiioz. Rio de Janeiro: Ed. 34, 1992.

DERRIDA, Jacques; ROUDINESCO, Elisabeth. De que Amanha: didlogo. Tradu-
¢do de André Telles. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2004.

DU GAY, Paul et al. Doing Cultural Studies. The Story of the Sony Walkman.
London: Sage, 1997.

EAGLETON, Terry. A Idéia de Cultura. Tradugdo de Sandra Castello. Sao Paulo:
UNESP, 2005.

FERREIRA, Liliana Soares. Pedagogia como Ciéncia da Educacao: retomando
uma discussdo necessdria. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Brasilia,
v.91, n. 227, p. 233-251, jan./abr. 2010.

FOUCAULT, Michel. Prefacio. In: FOUCAULT, Michel. As Palavras e as Coisas.
Traducdo de Salma Tannus Muchail. 8. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999. P.
IX-XXII.

FOUCAULT, Michel. A Hermenéutica do Sujeito. Traducao de Mércio Alves da
Fonseca e Salma Tannus Muchail. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2004.

FOUCAULT, Michel. A Arqueologia do Saber. Traducao de Luiz Felipe Baeta Ne-
ves. 7. ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2009.

GAUTHIER, Clemont; TARDIF, Maurice. A Pedagogia: teorias e préticas da anti-
guidade aos nossos dias. Petrépolis: Vozes, 2010.

GIROUX, Henry. Memoria e Pedagogia no Maravilhoso Mundo da Disney. In:
SILVA, Tomaz Tadeu da (Org.). Alienigenas na Sala de Aula. Uma introducao aos
estudos culturais em educacao. Petrépolis: Vozes, 1995. P. 133-158.

GIROUX, Henry A.; McLAREN, Peter. Por uma Pedagogia Critica da Represen-
tacdo. In: SILVA, Tomaz Tadeu da; MOREIRA, Antonio Fldvio (Org.). Territérios
Contestados: o curriculo e os novos mapas politicos e culturais. Petrépolis: Vo-
zes, 1995. P. 144-158.

HALL, Stuart. A Centralidade da Cultura: notas sobre as revolucdes culturais
do nosso tempo. Educacao & Realidade, Porto Alegre, v. 22, n. 2, p. 15-46, jul./
dez. 1997.

HARRIS, Marvin. ;Qué es (son) la(s) Cultura(?). In: HARRIS, Marvin. Teorias So-
bre la Cultura en la Era Posmoderna. Barcelona: Critica, 2000. P. 17-27.

HARVEY, David. Condi¢cdo Pés-moderna: uma pesquisa sobre as origens da
mudanca cultural. Traducdo de Adail Ubirajara Sobral e Mara Stela Gongalves.
Sao Paulo: Loyola, 1993.

HOUSSAYE, Jean et al. Manifesto a Favor dos Pedagogos. Traducdo de Vanise
Dresch. Porto Alegre: Artmed, 2004.

JAMESON, Fredric. P6s-modernismo: a légica cultural do capitalismo tardio.
Traducdo de Maria Elisa Cevasco e Ind Camargo Costa. Sao Paulo: Atica, 2004.

LARROSA, Jorge. Dar a Palavra. Notas para uma dialégica da transmissao. In:
LARROSA, Jorge; SKLIAR, Carlos (Org.). Habitantes de Babel: politicas e poéti-
cas da diferenca. Belo Horizonte: Auténtica, 2001. P. 281-296.

592 Educagdo & Realidade, Porto Alegre, v. 39, n. 2, p. 573-593, abr./jun. 2014.
Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/edu_realidade>



Camozzato

LARROSA, Jorge. A Operacdo Ensaio: sobre o ensaiar e o ensaiar-se no pensa-
mento, na escrita e na vida. Educac@o & Realidade, Porto Alegre, v. 29, n. 1, p.
27-43,jan./jun. 2004.

LIPOVETSKY, Gillles. Os Tempos Hipermodernos. Traducao de Mario Vilela.
Sao Paulo: Editora Barcarolla, 2004.

LYOTARD, Jean-Francois. O P6s-moderno. Traducao de Ricardo Correia Barbo-
sa. 3. ed. Rio de Janeiro: José Olympio, 1990.

MOMO, Mariangela; COSTA, Marisa Vorraber. Criancas Escolares do Inicio do
Século XXI: para se pensar uma infancia pds-moderna. Cadernos de Pesquisa,
v. 40, n. 141, p. 965-991, set./dez. 2010.

MONTERO, Rosa. A Louca da Casa. Tradugdo de Paulina Wacht; Ari Roitman.
Rio de Janeiro: Agir, 2008.

PESAVENTO, Sandra Jatahy. Além das Fronteiras. In: MARTINS, Maria Helena
(Org.). Fronteiras Culturais. Sao Paulo: Atelié Editorial, 2002. P. 35-39.

PLANCHARD, Emile. Introducéo a Pedagogia. Coimbra: Coimbra editora, 1962.

PRATES, Camille Jacques. O Complexo W.L.T.C.H. Acionando a Magia para For-
mar Garotinhas nas Redes do Consumo. Canoas: ULBRA, 2008. 189 {. Disser-
tacdo (Mestrado em Educagdo) — Programa de P6s-Graduacdo em Educacgao,
Faculdade de Educacao, Universidade Luterana do Brasil, Canoas, 2008.

SARLO, Beatriz. Tempo Presente: notas sobre a mudanc¢a de uma cultura. Tra-
ducao de Luis Carlos Cabral. Rio de Janeiro: José Olympio, 2005.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade. Uma introducao as teorias
do curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

STEINBERG, Shirley R. Kindercultura: a construcao da infancia pelas grandes
corporacdes. In: SILVA, Luiz Heron da; AZEVEDO, José Clévis de; SANTOS, Ed-
milson Santos dos (Org.). Identidade Social e a Construcao do Conhecimento.
Porto Alegre: SMED, 1997. P. 98-145.

VEIGA-NETO, Alfredo. Cultura, Culturas e Educagao. Revista Brasileira de
Educacdo, Rio de Janeiro, v. 23, n.23, p. 5-15, maio/ago. 2003.

WILLIAMS, Raymond. Cultura e Sociedade: 1780-1950. Traducao de Le6nidas
H. B. Hegenberg, Octanny Silveira da Mota e Anisio Teixeira. Sdo Paulo: Compa-
nhia Editora Nacional, 1969.

WORTMANN, Maria Liicia Castagna. Algumas Consideragdes sobre a Articula-
¢do entre Estudos Culturais e Educagao (e sobre algumas outras mais). In: SIL-
VEIRA, Rosa Maria Hessel (Org.). Cultura, Educacéo e Sociedade — Um debate
sobre Estudos Culturais e Educacdo. Canoas: Ed. ULBRA, 2005. P. 165-181.
WORTMANN, Maria Licia Castagna. (Re)inventando a Educacdo a partir dos
Estudos Culturais: notas sobre a emergéncia da proposta de articulacao entre
esses dois campos no ambiente universitdrio gaticho. Porto Alegre, 2010. 29 f.
(Texto digitado).

Viviane Castro Camozzato é licenciada em Pedagogia, mestre e doutora em
Educacao pela UFRGS. Professora do curso de Pedagogia da Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul (Uergs) - Unidade Bagé. Coordenadora do
Grupo de Pesquisa Educacao, Culturas e Pedagogias Contemporaneas e
pesquisadora do Nucleo de Estudos sobre Curriculo, Cultura e Sociedade
(NECCSO).

E-mail: vicamozzato@gmail.com

Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 39, n. 2, p. 573-593, abr./jun. 2014. 593
Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/edu_realidade>



