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RESUMO - Politica de Educacdo Especial e os Desafios de uma Perspecti-
va Inclusiva. Este artigo analisa os significados do documento Politica Na-
cional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) e
sua relevancia para a definicdo dos rumos da escolarizacao dos estudan-
tes com deficiéncia no Brasil, nos tiltimos dez anos. Destaca a centralidade
conferida pela Politica ao Atendimento Educacional Especializado (AEE),
como complementar e/ou suplementar ao ensino comum, no processo de
inclusdo escolar. Diante disso, propde-se uma interlocucao com o discurso
psicanalitico, de modo a problematizar o lugar atribuido ao AEE nesse con-
texto, bem como a persisténcia de movimentos segregadores, que insistem
em se inscrever mesmo que a orientacao politica proponha uma Educacao
Inclusiva.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Educacdo Inclusiva. Atendimento
Educacional Especializado. Politica Educacional. Psicanalise.

ABSTRACT - Special Education Policy and the Challenges of an Inclusive
Perspective. This article analyzes the meanings of the document National
Policy on Special Education in the Perspective of Inclusive Education (2008)
and its relevance for the definition of directions for disabled students’ scho-
oling in Brazil in the last ten years. It highlights the centrality conferred by
the Policy on Specialized Educational Assistance (SEA), as a complement
and/or supplement to common education, in the process of school inclu-
sion. Therefore, it is proposed a dialogue with the psychoanalytic discour-
se, in order to problematize the place attributed to SEA in this context, as
well as the persistence of segregating movements, which insist on enrolling
even if the political orientation proposes an inclusive education.
Keywords: Special Education. Inclusive Education. Specialized Educatio-
nal Assistance. Educational Policies. Psychoanalysis.

Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 44, n. 1, e84853, 2019. 1
http://dx.doi.org/10.1590/2175-623684853



Politica de Educacao Especial e os Desafios de uma Perspectiva Inclusiva

Introducao

As propostas de escolarizacao destinadas a pessoas com deficién-
cia se produzem articuladas a processos que caracterizam a oferta edu-
cacional de um pais e a movimentos que expressam tendéncias mais
amplas, delineadas pela producao de conhecimento, pela definicao de
politicas educacionais e pela acdo dos organismos internacionais. A
oferta de servigos vinculados ao campo da Educacao Especial no Brasil
foi tradicionalmente marcada pelo financiamento publico de iniciati-
vas das organizacdes da sociedade civil, que ndo apenas estruturaram
espacos de atendimento ao Publico Alvo da Educacéao Especial (PAEE),
como tiveram papel central na constituicdo de politica educacional en-
derecada a esse grupo (Mazzotta, 2005; Jannuzzi, 2006; Mendes, 2010;
Kassar, 2011a). A criacdo de entidades privadas sem fins lucrativos,
como a Sociedade Pestalozzi, fundada em 1934, e a Associagdo de Pais
e Amigos do Excepcional (APAE), criada no Rio de Janeiro, em 1954, in-
dicam movimentos nessa dire¢do. No contexto de uma educacao pu-
blica pouco abrangente, essas instituicoes priorizavam o atendimento
a sujeitos que demandavam abordagens educacionais especializadas,
mantendo-se na escola publica os que apresentavam dificuldades mais
pontuais (Kassar, 2011a).

Segundo Freitag (1984), aeducacao brasileirano pés-guerra é mar-
cada pela seletividade, verificada no percurso desde a escola primdria
até a universidade, e diretamente relacionada a origem socioeconémica
dos estudantes. A autora cita que em 1964, dois tercos das criancas entre
7 e 14 anos se encontravam matriculadas na escola, e mais da metade
daquelas que ndo se encontravam inscritas, nunca havia frequentado
essa instituicao. Foi somente na década de 1990, ap6s a promulgacao da
Constituicdo Federal de 1988, que o pais passou a alcancar taxas mais
elevadas de escolarizacdo obrigatéria. Em relacdo a esse contexto, Cury
(2000) assinala que a Constituicao possibilitou avancos na medida em
que reconheceu a educacdo como um direito publico subjetivo, definiu
a obrigatoriedade do ensino fundamental de 7 a 14 anos, determinou a
gratuidade do ensino publico, dentre outros aspectos.

No caso dos estudantes com deficiéncia, a tonica da politica edu-
cacional brasileira, entre os anos de 1980 e meados de 1990, foi marcada
por perspectivas que buscavam a integracdo social das pessoas PAEE,
embora os servicos especializados mantivessem a centralidade no aten-
dimento a esse publico — em instituicdes conveniadas aos municipios,
estados e federacdo, ou por meio do acesso a escola publica especia-
lizada (Mazzotta, 2005). As criticas ao fluxo desses alunos no sistema,
bem como a dimensdo segregadora da escola publica brasileira, ja se
faziam ouvir nesse contexto, quando a producdo e circulacado de alguns
trabalhos de pesquisa indicavam que o fracasso na escola reproduzia
as desigualdades presentes na sociedade brasileira (Patto, 1973; 1991;
Carraher; Carraher; Schliemann, 1982; Freitag, 1984).

Tendo como referéncia esses apontamentos, verificamos que nos
anos de 1990 comeca a se configurar, no cendrio internacional, um mo-
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vimento distinto, a partir da circulacdo de declaracdes formalizadas de
modo transnacional, as quais passam a orientar os paises signatarios
na conducao de suas politicas educacionais, tais como a Declaracao
Mundial de Educacao para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca
Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Edu-
cativas Especiais (1994). Esses documentos afirmam a necessidade de
um compromisso ético e politico por parte dos governos no sentido de
assegurar a igualdade de oportunidades e a valorizacdo das diferencas
individuais no processo educativo (Ebersold, 2009; Kassar, 2011b; Plai-
sance, 2011).

No Brasil, a Declaracdo de Salamanca (1994) é veiculada tendo
como eixo central a perspectiva de que as criancas com deficiéncia ti-
vessem acesso a escola comum e ndo mais aos espacos considerados
segregados, o que vem provocar questdes e discussoes em torno da de-
finicdo do atendimento a esse publico. Nesse sentido, nos anos de 1990
avolumam-se os debates piiblicos em torno da definicao do percurso
escolar dos estudantes PAEE. Os servicos especializados se articulam
de modo a dar visibilidade a sua histéria e defender a legitimidade no
atendimento a esse publico; os movimentos das pessoas com defici-
éncia e das familias manifestam seus posicionamentos favordveis ou
refratdrios a esse reordenamento; os governos iniciam acdes visando
a abertura desses servicos; e muitos profissionais das escolas comuns
manifestam seu despreparo, falta de conhecimento e receio em torno
do que seria a escolarizacdo destas pessoas nestas escolas. Desse modo,
a segunda metade dos anos de 1990 e inicio dos anos 2000 sdo marca-
dos, no contexto brasileiro, por inquietacoes, tensoes e disputas em tor-
no do atendimento a esses sujeitos (Kassar, 2011b).

No plano internacional, a aprovacdo em 1999 da Convengdo Inte-
ramericana para Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo con-
tra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia repercutiu nos rumos da politi-
ca brasileira de Educacdo Especial, a partir da promulgacao do Decreto
de n.° 3956/2001 (Brasil, 2001a). Também no ano de 2001, o Conselho
Federal de Educacao institui as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacao Bdsica, por meio da Resolu¢cdo do Conselho Na-
cional de Educacdo/Camara de Educagdo Basica (CNE/CEB) n.° 2, de
11/09/2001 (Brasil, 2001b). Segundo esse documento, os sistemas de
ensino deveriam passar a matricular todos os alunos, indiscriminada-
mente, cabendo as escolas organizarem-se para receber os alunos com
necessidades educacionais especiais'.

Dessa maneira, a partir de 2003, o Brasil passa a adotar dire-
cionamentos na gestdo de sua politica educacional pautados em uma
perspectiva inclusiva, priorizando a matricula dos estudantes PAEE
em salas comuns de escolas ptblicas, com acompanhamento ou ndo
de atendimentos especializados. Na sequéncia, o estabelecimento da
Convengdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
aprovada pela Organizacao das Na¢des Unidas— ONU em 2006, o Brasil,
enquanto um dos Estados-Partes, passa a se referenciar nos preceitos
desse documento, bem como de seu Protocolo Facultativo, visando o
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compromisso de promover um pais com acessibilidade para todos os
cidadaos (Brasil, 2009). Dessa forma, assume tal referéncia em sua le-
gislacdo, por meio de Emenda Constitucional e Decretos Legislativo? e
Executivo?, a partir do ano de 2008. A Convencao traz o propdsito de
“[...] promover, proteger e assegurar o exercicio pleno e equitativo de to-
dos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as pesso-
as com deficiéncia’ e promover o respeito pela sua dignidade inerente”
(Brasil, 2009, art. 1). No que se refere a Educagdo, no Artigo 24, afirma-
-se o reconhecimento desta como direito fundamental das pessoas com
deficiéncia, sem discriminacao e com base na igualdade de oportuni-
dades, por meio de sistemas educacionais inclusivos em todos os niveis,
bem como o acesso a aprendizagem ao longo de toda a vida. Para tal,
devendo-se assegurar: que estas pessoas ndo sejam excluidas do siste-
ma educacional sob alegacdo de deficiéncia, em todas as suas etapas de
vida; o acesso ao ensino primdrio inclusivo, de qualidade e gratuito, e
ao ensino secundério, em igualdade de condi¢des com as demais pes-
soas na comunidade em que vivem; o acesso as adaptacdes pertinentes
as necessidades individuais, bem como o apoio necessario, no ambito
do sistema educacional, de modo a maximizar o desenvolvimento aca-
démico e social, de acordo com a meta de inclusdo plena (Brasil, 2009).

E nesse cendrio que se configura, em 2008, em substituicdo a Po-
litica de Educagdo Especial até entdo em vigor (1994) — uma politica de
integracdo escolar centralizada na definicdo dos servicos especializa-
dos -, a entdo Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI). Esta se apresenta como orientacdo a estados e mu-
nicipios, em suas a¢des, de modo a assegurar o direito de todos a educa-
¢do regular; ou seja, na organizacao de sistemas educativos inclusivos,
tendo como foco o publico constituido de sujeitos com deficiéncia, bem
como aqueles com transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e os
com altas habilidades/superdotacdo (AH/SD).

Desse modo, a Politica, apresentada pelo Ministério da Educacao
(MEC) em 2008, e que completa uma década de sua implantacao, inau-
gura novo marco na educacao brasileira, definindo a Educacao Espe-
cial como modalidade de ensino nao substitutiva a escolarizacdo que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades; e definindo seu ptblico
alvo, ou seja, os sujeitos com direito a essa modalidade. Nesse sentido,
compreende-se como elo articulador o Atendimento Educacional Es-
pecializado (AEE) complementar ou suplementar, a ser garantido aos
estudantes por meio da atuacgdo de professores especializados, tempos,
espacos e recursos adequados as necessidades especificas de cada su-
jeito que demande tal atendimento.

Considerando as dimensdes historicas e politicas citadas até aqui,
este artigo tem como objetivo discutir a PNEEPEI focalizando sua ino-
vacao no que se refere a aposta na func¢do articuladora do Atendimen-
to Educacional Especializado — um servico que se propde a viabilizar
a concretizacdo da perspectiva inclusiva. Indaga-se aqui como a im-
plementacao desse servico busca responder aos anseios gerados pela
sua ampla institucionaliza¢ao; o funcionamento do AEE enquanto um
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dispositivo capaz de se adequar as diferentes demandas que emergem
dos processos de inclusdo escolar; bem como seu limiar diante do risco
de produzir acoes cristalizadas, limitadas ao seu loco, sem interlocucao
com os demais atores que participam da dinamica escolar.

Para tanto, partir-se-a de algumas consideracodes sobre a PNEE-
PEI, bem como da abordagem de questdes especificas do AEE nos ulti-
mos dez anos, as quais serdo discutidas tendo como referéncia alguns
conceitos de orientacdo psicanalitica. Esse percurso nos possibilitara
abordar efeitos de segregacdo que persistem nos movimentos de escola-
rizacdo dos sujeitos PAEE, mesmo que o ordenamento politico se paute
pela sua negacao.

Esta possivel contradicdo pode ser tratada a partir de uma interlo-
cucao com o discurso psicanalitico, tendo em vista dois aspectos. O pri-
meiro deles diz respeito ao fato de que o pensamento de Freud instaura
na cultura uma forma distinta de se pensar o psiquismo, o que demarca
uma concepcao sobre aincidénciaradical da dimensao do inconsciente
na constituicdo do nosso plano psiquico e na noc¢do de infancia como
tempo que atravessa toda a existéncia humana, independentemente de
seu ciclo vital (Abrao, 2001; Lajonquiere, 2010). Outro aspecto diz respei-
to ainvestigacao de psicanalistas, a partir da primeira metade do século
XX, sobre questdes que envolvem criancas que apresentam caracteris-
ticas psiquicas, sensoriais, fisicas e cognitivas distintas do que era fo-
calizado pela clinica e pelo campo educacional até entdo. O trabalho
de Melaine Klein e Donald Winnicott na Inglaterra, de Frangoise Dolto
e Maud Mannoni na Franca, dentre outros, foram decisivos nesse sen-
tido, interrogando as prdticas institucionais, a posicdo da crianca em
relacdo a seus cuidadores(as) e a propria nosografia psiquiatrica.

No Brasil, o discurso psicanalitico foi oficialmente pronunciado
pela primeira vez no final do século XIX por Juliano Moreira, profes-
sor catedrdtico na Faculdade de Medicina de Salvador, que citou arti-
gos cientificos de Freud, em conferéncia, quando a clinica psicanalitica
comecava a se estabelecer em Viena (Salim, 2010). Nos anos de 1930,
também no nordeste brasileiro, o médico Arthur Ramos se entusiasma
com a perspectiva da psicandlise como disciplina autbnoma e passa a
divulgéd-la em palestras, artigos e informes em revistas médicas (Mene-
zes, 2014). Esse trabalho inicial foi sucedido pelo engajamento de outros
profissionais que se empenharam, ao longo das décadas seguintes, tan-
to em discutir a clinica psicanalitica, quanto em aprofundar sua inter-
face com outros campos do conhecimento®.

No que se refere a articulacao da psicandlise com a discussao
educacional e, em particular, com a questdo da inclusdo escolar de es-
tudantes com deficiéncia, alguns trabalhos procuraram discutir, nos
altimos anos, os efeitos da insercao na escola comum para criancas e
jovens com alguma diferenca mais marcante em termos psiquicos e
cognitivos. Com o intuito de sistematizar discussoes decorrentes desse
debate, passaremos a focalizar brevemente algumas pesquisas que se
dedicaram ao tema.
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Cristina Kupfer (2000) tematiza os efeitos terapéuticos que a
entrada na escola pode desencadear para criancas que apresentam
quadros relacionados ao autismo e a psicose. A autora ressalta a pos-
sibilidade de que a experiéncia de entrada na escola potencialize o es-
tabelecimento de vinculo com o outro e amplie a posicao do conheci-
mento escolar para esses sujeitos, cumprindo, assim, uma funcdo que
Leandro de Lajonquiére (2001) atribui ao educar, como transmissao de
marcas simbdlicas.

Kupfer (2000) nomeia como Educagéo Terapéutica a aproximacgao
do educativo e do clinico, quando questoes do laco social particulari-
zam o percurso de alguns estudantes na escola e demandam aborda-
gens condizentes a essa peculiaridade. Abordando essa questao, Marise
Bastos (2015) utiliza a figura topoldgica da fita de Moebius para caracte-
rizar uma visao do educar e do tratar como dimensdes que, para essas
criangas e jovens, encontram-se diretamente conectadas.

A investigacdo de Cldudia Prioste (2006), por sua vez, discute os
antagonismos que a proposi¢do de uma educacao inclusiva produz no
ambiente escolar, destacando os impasses presentes na constituicdo de
vinculos educativos entre professores e alunos nesse contexto. Prioste
destaca algumas limitacdes presentes no contexto educacional, como
as condicoes de trabalho, e os esteredtipos relacionados as criancas
consideradas diferentes. Segundo a autora, frente a angustia desses
estranhamentos, emergem alteridades radicais, que visam a exclusao
da diferenca, ou seja, “[...] ainda que os espacos ocupados pelos corpos
estejam sendo compartilhados, excluem a subjetividade do outro con-
siderado estranho” (Prioste, 2006, p. 156).

Por fim, Ana Beatriz Lerner e Rinaldo Voltolini (2015) interrogam
os modos como o discurso inclusivo se estabeleceu na sociedade nos
altimos anos, e seus efeitos para as criancas, profissionais da escola e
familiares. Os autores se referenciam na abordagem lacaniana da ética,
que reconhece uma “[...] tensdo decorrente da oposi¢do entre prazer e
realidade” (Lerner; Voltolini, 2015, p. 83), e ainexisténcia de garantias de
felicidade no campo social e subjetivo. Confrontando uma proposicao
inclusiva que se instala pela via do ordenamento juridico e do preceito
moral, os autores sistematizam uma possivel contribuicdo do campo
psicanalitico para a discussdo da educacao inclusiva, ao demandar que
essa perspectiva reconhec¢a a dimensao inconsciente, como podemos
acompanhar na citacado abaixo:

Nesse sentido, propomos que a educacdo inclusiva, para
além da propagacdo de sua tendéncia democrdtica e
igualitdria, considere a nocao psicanalitica de sujeito do
inconsciente que carreia certa indeterminacdo quanto a
execucdo das praticas pedagégicas. Paraalém do reducio-
nismo da técnica, as prdticas inclusivas alinhadas a esse
discurso oferecem um lugar de enunciacido no campo da
palavra e da linguagem para que o sujeito possa ‘bem-
-dizer-se’ a partir de sua singularidade (Lerner; Voltolini,
2015, p. 89).
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Apoiadas nestes aspectos, propomo-nos a problematizar a educa-
cdo desses sujeitos em condicao de especiais (ndo raro em desacordo no
que concerne ao laco social) numa modalidade comum. Quais as pers-
pectivas vigentes de transmissdo do desejo de saber numa proposta in-
clusiva perpassada pela Educacao Especial? Em que medida a PNEEPEI
nos permite avancar na eliminacao da légica da exclusao e na garantia
dainclusdo escolar das pessoas com deficiéncia?

Algumas Consideracoes sobre a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva

A PNEEPEI aporta um contexto histérico de amplos movimentos
internacionais iniciados nas décadas anteriores que firmam o para-
digma inclusivo para os sistemas educativos. As justificativas para sua
elaboracdo sdo tecidas destacando-se dois pontos: internacionalizagdo
do movimento pela Educac¢do Inclusiva e a necessidade de transforma-
¢do dos processos de ensino-aprendizagem, para que possam ser ca-
pazes de atender as diferencas dos estudantes. Desse modo, inspirada
no principio constitucional do direito de todos a educacao, a PNEEPEI
afirma-se alinhada a defesa pelo acesso e permanéncia de todos os alu-
nos nas escolas, o que se apresenta em consonancia com a Convencao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e Protocolo
Facultativo (2006).

Em seu texto, a educacao inclusiva é apresentada como um pa-
radigma educacional apoiado na nocdo de direitos humanos e alinha-
do a construcgdo de sistemas educacionais inclusivos, onde caberiam
mudancas substanciais na cultura da escola e na sua estrutura, secu-
larmente estabelecidas, de modo que todos os alunos tivessem suas
especificidades atendidas. O texto ainda assinala que este processo de-
manda: prdticas orientadas pela igualdade e diferenca como valores in-
dissocidveis capazes de promover a superacdo da légica da exclusdo; de
confrontar préticas discriminatdrias e criar alternativas para supera-
-las; de atender as necessidades especificas de todos os alunos e alunas.
Assim, busca-se a eliminacdo da légica da exclusdo, de modo a garantir
uma educacao de qualidade para todos num espaco comum e diverso.

A Politica focaliza o acesso, a participacao e a aprendizagem dos
estudantes identificados como ptiblico alvo da Educacdo Especial nas
escolas regulares, as quais devem garantir:

Transversalidade da educacgdo especial desde a educacao
infantil até a educacao superior; atendimento educacio-
nal especializado; continuidade da escolarizacao nos
niveis mais elevados do ensino; formacdo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacao para a inclusao escolar; parti-
cipacdo da familia e da comunidade; acessibilidade urba-
nistica, arquitetdnica, nos mobilidrios e equipamentos,
nos transportes, na comunicacao e informagao; e articu-
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lacdo intersetorial na implementacgao das politicas publi-
cas (Brasil, 2008b, p. 14).

Desse modo, a Educacao Especial passa a integrar a proposta pe-
dagoégica da escola regular, a partir da identificacao, elaboragdo e or-
ganizacdo dos recursos pedagégicos e de acessibilidade que eliminem
barreiras para a plena participacdo dos alunos®. Assim, passa a ser ne-
cessdria a presenca de alguns atores na escola: um intérprete de LIBRAS
nas acdes do AEE, além de um guia intérprete; o monitor ou cuidador
(para higiene, alimentacdo e locomoc¢ao)’ no acompanhamento aos alu-
nos PAEE que necessitam desse recurso; professores com conhecimen-
tos gerais adquiridos na formacao inicial e/ou continuada, com saberes
especificos em relacao as deficiéncias e demais aspectos que envolvem
as caracteristicas dos alunos identificados como publico alvo, além de
conhecimentos em gestado de sistemas educacionais inclusivos. Dessa
maneira, a Politica prevé a construcao de sistemas educacionais que
absorvam a demanda da especialidade, articulando tempos, espacos,
recursos e profissionais, de modo a atingir a todos e a cada um com base
no ordenamento juridico.

Carvalho (2013) reconhece avancos no ordenamento proposto
pela PNEEPEI, embora destaque contradicoes e conflitos normativos
que afetam a propria organizacdo dos sistemas de ensino e a imple-
mentacao de uma Educacao Inclusiva que integre a Educacao Especial
em sua proposta pedagégica. E inegével, nesse sentido, que a PNEEPEI
alterou a discussdo da Educacdo Especial no pais, intensificando a cir-
culagdo do discurso inclusivo nos espacgos escolares e situando o AEE
como dispositivo de efetivacdo da perspectiva inclusiva, o que eviden-
cia sua distingdo em relacao as atribuicoes que lhe eram conferidas em
momentos anteriores, vinculadas a criacdo de escolas especializadas e
de classes especiais em escolas publicas (Batista, 2006). Considerando-
-se que o objetivo do presente texto consiste em discutir a PNEEPEI e
destacar o AEE como elemento de organizagdo pedagogica que envolve
acoes designadas como complementares e/ou suplementares ao ensino
comum, passar-se-a a aborda-lo a seguir.

O AEE como Aposta na Perspectiva Inclusiva

Pode-se dizer que o Atendimento Educacional Especializado diz
respeito a uma modalidade de ensino que configura a Educacao Espe-
cial, sofrendo transformacoes ao longo da histéria da educagio brasi-
leira, na medida em que se apresenta como instituicao, escola, servico,
recursos, apoio complementar ou suplementar realizado em espacos
dentro ou fora da escola regular, e como oferta transversal aos niveis,
etapas e modalidades de ensino. Cabe retomar, seu reconhecimen-
to oficial se contextualiza na segunda metade do século XIX, voltado
para as pessoas com deficiéncia. No Brasil, sua institucionalizagdo se
evidencia, primeiramente, para o atendimento de um nidmero restrito
de sujeitos cegos e, logo em seguida, para as pessoas surdas (Jannuzzi,
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2006)8, compondo ambos a estrutura administrativa do Império na drea
de instrugdo publica.

No inicio do século XX, movimentos da sociedade civil inaugu-
ram instituicdes que organizam a Educacdo Especializada de sujeitos
com deficiéncia intelectual®. Ao longo desse mesmo século, esta moda-
lidade de atendimento educacional se organiza basicamente por meio
da criacdo de escolas especializadas, sendo sua maioria de cunho pri-
vado, e apenas algumas publicas, bem como na existéncia de classes es-
peciais em escolas publicas (Batista, 2006), como citado anteriormente.

Entre a tltima década do século XX e a primeira do século XXI, o
Atendimento Educacional Especializado se efetiva como recurso didé-
tico especializado, diluido na prética adaptada do professor do ensino
regular; e como servico a se recorrer em ambientes especificos — as Sa-
las de Recursos Multifuncionais (SEM’s)!?, ou em instituicoes nao esco-
lares, especializadas e conveniadas ao sistema publico de ensino, com
fins de complementacao ou suplementac¢do ao ensino regular.

Com o reordenamento da Educacdo Especial na perspectiva in-
clusiva, previsto na PNEEPEI (2008), o AEE passa a ter o carater de apoio
suplementar e/ou complementar aos processos educativos realizados
no ambito da escola comum, passando a configurar-se como um dos
principais dispositivos institucionalizados para dar suporte ao percur-
so escolar dos alunos PAEE matriculados nas escolas comuns. Esse re-
ordenamento acaba por colocar o AEE no centro da Politica, condicio-
nando a implementacdo da mesma a operacionalizacdo desse servico.
Fato que certamente vem problematizar seu funcionamento e sua fun-
¢do, como pontua Claudio Baptista (2011, p. 72):

Apesar de reconhecer que hd mudangas importantes em
curso e que as diretrizes reinventadas por cada um dos
nucleos gestores relativos aos sistemas de ensino tém con-
di¢des de construir propostas que possam alterar o futuro
da educagdo das pessoas com deficiéncia no Brasil, admi-
to que temos um longo percurso a ser cumprido. Restam
questionamentos muito importantes relativos: aos pro-
cessos de identificacdo dos alunos que devem ter acesso
a esses servicos; a etapa escolar considerada prioritaria,
pois temos presenciado uma énfase no primeiro ciclo do
ensino fundamental como o espago de concentragdo das
salas de recursos; a tendéncia de negagdo da complexida-
de dos fendmenos que caracterizam a vida escolar e valo-
rizagdo de uma premissa de ‘ajuste’ de ‘corre¢do’ de um
sujeito/aluno [...]. Nossas dificuldades primeiras, e possi-
velmente mais significativas, encontram-se no plano do
cotidiano, de nossa capacidade de agir em modo sintoni-
co com os atuais desafios que caracterizam a vida de cada
professor.

Certamente as mudancas advindas na legislacdo impulsionam
transformacdes que atingem modos de se pensar e realizar a educacao
das pessoas com deficiéncia, estabelecidos historicamente, cultural-
mente e até economicamente. Cada estado da Federacao, municipio e
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instituicao, a partir da legislacao nacional, passa a estabelecer acdes
que visam reconfigurar inimeros elementos na transformacao da Edu-
cacao Especial — de substitutiva a complementar e/ou suplementar.

Baptista (2016) ainda chama a atencao para o fato de que estas
mudancas vém acompanhadas de disputas, entraves, reflexdes, duvi-
das e resisténcias dos atores envolvidos, sejam professores, gestores,
pais ou alunos. Destacando-se que o AEE pode ser oferecido “[...] pelos
sistemas publicos de ensino ou por instituicdbes comunitérias, confes-
sionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, com atuagdo exclusiva na
Educacdo Especial, conveniadas com o Poder Executivo” (Brasil, 2011,
art. 8), por meio dos recursos advindos da dupla matricula do aluno
PAEE - na escola regular e no AEE. Instituicdes estas até entdo especia-
lizadas no ensino substitutivo.

Para a efetivacdo da perspectiva inclusiva, propoe-se um ponto
concreto de articulacdo entre o professor da sala comum e o professor
especializado — o Plano de Ensino Individualizado (PEI), um registro
a ser elaborado conjuntamente pelos professores, propondo uma mes-
ma linha de acdo pedagégica, tanto no ensino regular como no AEE. De
acordo com Neves (2017), o PEI pode ser pensado como um estudo de
caso, uma vez que se configura como um instrumento que permite um
olhar individualizado sobre o estudante, seu percurso, suas demandas
e possibilidades no processo de aprendizagem, levando-se em conta
suas necessidades especificas.

Cabe aqui refletir em que consiste o AEE: um servico, l6cus ou pa-
blico? A quem se destina o AEE: ao diferente, insuficiente, deficiente?

O que é e onde deve estar o atendimento especializado? Na pratica
docente de todo e qualquer professor? No apoio de um professor espe-
cializado? Num espaco fisico distinto da sala de aula regular, no contra-
turno desta, com cardter complementar e suplementar? Ou substituti-
vo? O esfor¢o do poder ptiblico, por meio da implementacao de politicas
que visam romper com a segregacdo consegue produzir movimentos
nao segregadores?

Independentemente das regulamentacdes e projetos pedago-
gicos, o AEE encarna um significante que parece demarcar de modo
recorrente a dimensao da segregacao. Pelosi e Sousa (2012, p. 216)
manifestam essa inquietacao, ao questionarem se a “[...] forma de fun-
cionamento atual da Sala de Recursos Multifuncionais contribui para a
inclusao do aluno com necessidades educacionais especiais ou se ela se
legitima como um espago segregador”. Tendo como referéncia os dados
de uma pesquisa sobre o perfil dos professores das salas de recursos
multifuncionais do municipio do Rio de Janeiro, as autoras indicam im-
passes presentes na atuacao desses profissionais, decorrentes do exces-
so de demandas dirigidas ao professor das SEM’s, que se evidenciam no
namero elevado de estudantes atendidos pelas salas, muitas vezes com
questdes muito distintas; no tempo restrito para planejamento, produ-
¢do e implementacdo de recursos e estratégias para o trabalho com os
alunos e no contato esporddico com o professor de turma.
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Machado e Pan (2012) somam-se a esse debate, ao discutirem os
sentidos atribuidos a pessoa com deficiéncia e as préticas a ela direcio-
nadas, os quais se modificaram ao longo da histéria, definindo modos
de subjetivacdo e transformando identidades. Para os autores, as iden-
tidades desses sujeitos vém transitando pela segregacdo por diversas
vias — da anulagdo culturalmente naturalizada; da caridade pela situa-
cdo de inferioridade; do asilamento com fins de prote¢do ao deficiente e
a sociedade; da integracdo pela normalizacdo prometida pelo discurso
cientifico e pedagoégico; daigualdade a partir dos direitos e oportunida-
des, e da extingdo de barreiras e preconceitos.

Para o combate a discriminacao e como forma de garantia de di-
reitos fundamentais, a PNEEPEI propde a inclusao de todos na escola
regular, buscando ressignificar a identidade dos alunos da Educacao
Especial. Machado e Pan (2012) interrogam se a busca pela garantia
de direitos pode apagar as diferencas humanas quando a questdo da
deficiéncia é simplificada na definicao de préticas pedagégicas dife-
renciadas. Quando isso ocorre, as questdes metodoldgicas passam a se
sobrepor as dimensdes da subjetividade e da alteridade, negando-se, de
certa forma, o direito a diferenca e, consequentemente, a identidade.
Tal movimento comporta o risco de produzir a indiferenca, na medida
em que se anula um traco que identifica o sujeito.

A recorrente dificuldade em se operacionalizar a inclusao esco-
lar tem sido abordada em trabalhos de pesquisa sobre o tema (Costa,
2016; Lima; Laplane, 2016; Aguiar, 2015; Moscardini, 2011), e podemos
indagar se esses desafios podem ser atribuidos apenas aos limites da
materialidade, ao despreparo docente ou a auséncia de pessoal especia-
lizado, como fazem autores que discutem em suas pesquisas a dimen-
sdo cotidiana das escolas consideradas inclusivas destacando sentidos
e opinides de alunos e professores (Ferreira; Lopes, 2016). Kassar (2011a)
assinala que, no que se refere ao AEE, mesmo em instituicdes escolares
mais equipadas ou que contam com este suporte, é possivel perceber
distancias entre a existéncia dos recursos e sua insercdo na implemen-
tacdo de praticas pedagoégicas ditas inclusivas.

A aposta educativa inclusiva, amparada em um documento oficial
norteador possui furos que a caracterizam como nao toda, ja que se-
ria insuficiente considerar que medidas administrativo-legais dariam
conta de toda a complexidade envolvida nessa proposta, como nos ad-
verte Voltolini (2005). Na busca por oferecer uma educacao para todos,
por combater incisivamente a desigualdade, enseja-se o risco de apagar
a identidade e produzir a indiferenca, capaz de configurar como uma
nova forma de segregacdo. Partindo-se dos aportes tedricos que a psi-
candlise nos disponibiliza, torna-se possivel pensar a segregacao, como
mecanismo ou efeito, capaz (ou nao) de persistir nos processos de in-
clusao escolar.
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A Segregacao ou o que nos Escapa do Fraterno

A PNEEPEI surge no Brasil como decorrente do debate democréti-
co, preocupado em corrigir desigualdades de acesso aos bens culturais
por grande parte da populagdo. Entretanto, passados dez anos de vi-
géncia, constatam-se criticas a alguns aspectos do processo de imple-
mentacgdo e a caracterizacdo do publico alvo. Destaca-se aqui o fato de
haver criticas em relacdo as dificuldades em se colocar em pratica os
principios inclusivos previstos, mesmo quando contando com recursos
e materiais adequados.

A proposicdo de uma educacdo dita inclusiva é uma afirmacao
das mais desafiadoras para a sociedade e para as instituicdes de ensino,
quando consideramos o longo percurso de estigmatizacdo social expe-
rimentado pelas pessoas com deficiéncia e a constituicdo dos espacos
segregados. Romper com essa l6gica e trabalhar na construcao de prin-
cipios democréticos que efetivem os direitos sociais dessa populacao,
considerando, para tanto, seu protagonismo, torna esse processo ainda
mais desafiador, dada alonga experiéncia de tutelamentoao qual as pes-
soas com deficiéncia se encontravam tradicionalmente subordinadas.

Focalizando na educacéao escolar, é preciso pensar nas constru-
¢oes que foram produzidas nesses periodos e, também, nos impasses
que persistem no percurso. Diante disso, passar-se-4 a seguir a aborda-
gem de elementos que evidenciam o desafio do projeto inclusivo em seu
proposito de coletivizar o reconhecimento do outro como semelhante,
os impasses estruturais dessa afirmativa, bem como a persisténcia da
segregacao nesse contexto.

Rinaldo Voltolini (2015) comenta que o significante inclusdo nos
chega pela via da politica publica e, desta forma, ao tratarmos de algo
Para Todos, como uma expressao que busca assinalar o direito comum,
também estamos tratando do seu avesso, uma vez que “[...] a propria
existéncia da necessidade de incluir demonstra a tendéncia segregativa
presente na sociedade contra a qual o esforco inclusivo se coloca” (Vol-
tolini, 2015, p. 225). Com base na teoria psicanalitica, o autor aponta a
tendéncia a segregacdo como condicao estrutural na existéncia huma-
na. E através do mito do assassinato do pai da horda primitiva, crime
cometido pelos préprios filhos com objetivo de deter a exclusividade
do acesso deste as fémeas, que Freud descreve em Totem e Tabu (1913)
o nascimento da cultura, demarcando “[...] o principio de equidade no
acesso aos bens, fundado sobre uma restricdo de gozo” (Voltolini, 2015,
p- 225). Considera-se entdo que a partir deste acontecimento tem-se a
criacdo do totem, marcando a venerac¢do ao pai morto e dando origem
ao sentimento de pertenca e de identificacdo que possibilita a formacao
do grupo.

Importa-nos, neste texto, ainda com base na reflexao trazida por
Voltolini (2015), destacar que nesta dindmica caracteristica dos proces-
sos identificatérios, ndo hd inclusao espontaneamente, pois a possibi-
lidade de estar com o outro fundamenta-se no laco social, onde “[...] o
familiar vem antes do social” (Voltolini, 2015, p. 225). Com isso, pode-se
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inferir que os processos inclusivos suscitam dindmicas paradoxais em
contextos de convivéncia humana. A presenca de demarcagdes, de fron-
teiras e de limites emerge como condicdo intrinseca nas a¢gdes que, por
principio, seriam inclusivas. A possibilidade para lidar com esta condi-
¢do estrutural estaria na dimensdo da linguagem, na nossa capacidade
politica (acdo dos homens sobre os homens).

Embora o conceito de segregacdo ndo seja psicanalitico, varios
autores abordam o tema sob esta perspectiva (Batista, 2012; Rahme,
2014; Pereira; Ferrari, 2016), remetendo-se a passagens da obra de Freud,
como a citada por Voltolini (2015), e também de Lacan. A partir desses
autores, é possivel compreender a segregacdo como elemento consti-
tuinte da vida em civilizacao, partindo da concepcao de que a identifi-
cacao ao semelhante somente seria possivel pela exclusdo do nao seme-
lhante. Ou seja, a constituicdo de um coletivo, grupo, conjunto fraterno
ndo se efetivaria sem a rejeicdo dos estrangeiros, o que exige da civiliza-
¢do um trabalho a mais, no sentido de produzir relagées que permitam
o reconhecimento do outro. Nesse aspecto, Lacan (1992) afirma que a
fraternidade surge de um ato de segregacao.

Referindo-se ao Seminadrio 7, de Lacan, intitulado A ética da psi-
candlise (1959-1960), Pereira e Ferrari (2016) apontam que o laco com o
Outro engendra o elemento agressivo na singularidade, aquilo de mais
intimo, préximo, interior, embora exterior — éxtimo (Lacan, 2008a). Tra-
ta-se de um impossivel que constitui o coletivo, tendo em vista a inexis-
téncia de uma modalidade de gozo social unificado.

Nesse ponto persiste um mal-estar nos discursos capitalista e da
ciéncia, incidindo sobre o campo social, com a promessa da universa-
lizacao de um gozo acessivel igualmente a todos. O discurso da ciéncia,
organizado pela hiperespecializacdo dos saberes, persegue a producao
de conhecimentos sobre seus objetos, a partir da decomposic¢do, da se-
paracdo, da classificacdo, incluindo ai os sujeitos entdao submetidos a
objetivacao, o que pode provocar efeitos de segregacao.

Apartir destalégica, podemos refletir se a especializacao, contida
no AEE reservado as pessoas que compdem o publico alvo da Educacao
Especial, funciona como um saber cientifico pedagégico enderecado
especificamente aos sujeitos com deficiéncia, TGD e AH/SD, os quais,
ndo estando mais submetidos a lei selvagem da eliminacao, sdo tecni-
camente classificados, reparados ou incluidos, pela via do especializa-
do - dentro ou fora da sala de aula para todos.

A igualdade ndo estd imune a segregacdo. Lacan (2008a) nos per-
mite afirmar que a possibilidade de lago entre o sujeito e o Outro se vin-
cula a preservacao de uma diferenca entre eles. De modo que o apaga-
mento dessa diferenciagdo, no extremo, faria a ordem simbdélica entrar em
colapso uma vez que é proprio do simbdlico estabelecer uma rede de
oposicoes que organiza o mundo em diferencas. A angustia ai participa
como um protesto contra a abolicdo das distin¢des entre o sujeito e o
Outro. Nessa perspectiva, quanto mais se recalca e se tenta homogenei-
zar, mais aparecera a rejeicdo, mais pesados e violentos serdo os atos e
expressoes de intolerancia e segregacio.
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Lacan (1978) menciona tal relacdo a partir do conceito de identifi-
cacdo, bem como da teoria referente ao estadio do espelho, que perpas-
sam uma leitura da tese freudiana acerca do estranho familiar, presen-
te no texto O Estranho, publicado por Freud em 1919. Nesse trabalho,
Freud apresenta aquilo que nos causa estranhamento ndo como algo
desconhecido, mas, exatamente, como familiar.

De acordo com Freud (2006 [1919]), o estranho emerge quando o
mais intimo do nosso corpo, com suas fontes de estimulos pulsionais,
vé-se em um objeto, exercendo um efeito de exterioridade em relagdo a
unidade narcisica — o Eu; ou a partir do retorno das pulsoes recalcadas
no Id, causando sentimentos de repulsa, de medo, de compaixdo ou ou-
tros que podemos condensar em estranhamento.

O sentimento de estranhamento “[...] ocorre quando os complexos
infantis que haviam sido reprimidos revivem uma vez mais por meio de
alguma impressao” (Freud, 2006, p. 310), aquilo que deveria permane-
cer escondido e se manifesta, aquilo que deveria permanecer invisivel
e se torna visivel, remetendo-nos a um momento entre a alienacao e a
separacdo do processo de estruturacdo da subjetividade cindida.

Para Lacan (2008b), o estranho traz a tona um conhecido, sob a
forma de um Outro primordial que nos interpela como objetos de gozo,
cuja resposta, a angustia, vem significar uma reagdo ao perigo repre-
sentado pela interpelacdo como forca motriz do recalcamento, ou de
acordo com Freud (2006) como defesa contra a pulsao de morte. Desse
modo a segregacao pode ser o efeito de ndo querer saber ou néo querer
ver aquilo que, ligado a ameaca da castragdo e a compulsdo a repeti-
¢do, em ultima andlise, remete ao sem sentido da morte. Algo com o
qual somos confrontados quando diante daquilo que provoca questdes
e fura o projeto de um sistema social harménico - o intruso, estranho,
estrangeiro.

Referente ao campo da educagdo, o estranho, pela via do direito
ao acesso, vem transitando historicamente entre a segregacao — explici-
ta ou velada pelos semblantes.

Esse ideal universalizante e uniformizante, encontrado
nos ‘impasses da época’ — época de ‘todos iguais’, e/ou
‘para todos’ — tem, como contrapartida, um efeito cres-
cente de segregacdo. Ou seja, existe uma estrutura pela
qual, quanto mais se encaminha para o universal, mais
se segrega o particular. O particular refere-se ao que res-
ta denegado, recalcado, a fun¢do estruturante da falta do
Outro; € a castragdo, o mal-entendido que porta cada um
dos falantes que somos, desde o nascimento. (Pereira;
Ferrari, 2016, p. 208-209, grifos dos autores).

Como elemento estruturante na vida em civiliza¢do, como res-
posta ao efeito homogeneizante do discurso da ciéncia, ao encontro
com a interpelacao do Outro devastador, ou ao encontro com a castra-
¢do, a segregacdo se mostra aqui como defesa ou condicdo. Nesse sen-
tido, permite-nos pensa-la como repeticio que acompanha as pessoas
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com deficiéncia ao longo dos diversos modelos que visam, para esses
sujeitos, um lugar de direito. Desse modo, ap6s 10 anos de promulgacgado
da ultima grande Politica brasileira de inclusao, deparamo-nos com os
novos e velhos desafios do para todos, entre eles, a dimensao impossivel
presente na persisténcia da segregacao que insiste em se inscrever.

A Perspectiva Inclusiva

A PNEEPEI (2008) propde um reordenamento que acaba por con-
dicionar sua concretizacio a operacionalizacdo do AEE. Dessa forma,
aposta-se numa educacgio para todos, a partir da transversalidade da
Educacao Especial, para aqueles que compodem o PAEE, a ser oferecida
em carater complementar e/ou suplementar.

Nesse sentido, pode-se compreender o AEE como um dispositivo
(lugar ou servico), que vem possibilitar a perspectiva inclusiva, a qual
ndo se vé concretizada apenas em funcdo de uma Politica que regula-
mente, oriente e garanta sua func¢do e funcionamento. Aspectos de toda
ordem, os quais envolvem, por exemplo, a culturalocal de onde tanto as
escolas, quanto os espacos especializados historicamente substitutivos
a escolarizacdo, coexistem, torna-se fator suficiente para que tal pers-
pectiva reproduza um status quo, legitimando ofertas segregadoras que
em nada modifiquem a situacao de estigmatizacao social.

Silva (2010) chama a atencdo para o paradoxo que se estabelece
nesta Politica, uma vez que a educacdo para todos acaba por fundar um
espaco especializado para cada um, colocando o ambito do especial
no lugar da inclusao. Tal perspectiva pode contribuir para que a aposta
nos estudantes com deficiéncia esteja ancorada sobretudo no saber de
um professor especialista, que encarna a funcao a partir dos recursos
tecnocientificos, orientados por algo a priori em relacdo a estes alunos.
Consequentemente, inviabilizando uma possivel abertura para a inter-
rogacdo e o inusitado, aspectos (nao raro) impossibilitados nas classes
comuns.

A autora cita a experiéncia de Maud Mannoni com a Escola Expe-
rimental Bonneuil-sur-Marne, na Franca, onde se privilegia a alternan-
cia do trabalho nainstituicdo e fora dela, em outros espacos educativos.
Assim, constituindo-se como uma instituicao incompleta (estourada),
a qual nao determina a priori o percurso dos alunos PAEE a partir de
seus diagnosticos. “Na contramao da escola inclusiva especializada,
Bonneuil parece apontar para a possibilidade de uma educacao para to-
dos, sem transformé-la em uma educacao especial para cada um” (Sil-
va, 2010, p. 176).

A ideia de perspectiva nos remete a algo de um vir a ser, algo em
processo que nos convida a mirar o horizonte, apontando novas formas
de olhar, de antever, de imaginar cenadrios e territorios educativos onde
pessoas com deficiéncia sejam, de fato, enlacadas no processo de aqui-
sicdo de conhecimentos. Esta parece ser a aposta em Bonneuil. E esta
pode ser uma aposta para o trabalho no AEE, aberto a colaboracao, ao
inusitado e, principalmente ao saber que advém do sujeito.
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Desse modo, o AEE pode viabilizar que tal perspectiva se efeti-
ve, propiciando a diminuicdo de barreiras para que os sujeitos PAEE
possam estar na escola regular, compartilhando espacos e tempos de
aprendizagem — por meio do acesso a recursos capazes de colocé-los no
circuito da transmissao; por meio de um plano de estudo, colaborativa-
mente executado na escola regular, a partir da complementagdo e/ou
suplementacdo possivel.

Trata-se de pensar o AEE como oportunidade de atencao aquilo
que de especial constitui cada demanda, ao singular, ao acaso e a in-
vencdo. Nessa perspectiva, para onde vaia segregacao? Talvez venha di-
luida nas brechas do discurso que permita o lago; naquilo que favorece
a transmissao do desejo de saber numa proposta inclusiva perpassada
pela Educacao Especial.

Consideracoes Finais

As ideias aqui discutidas corroboram com a afirmacao de que a
PNEEPEI se configura como um marco destacavel na histéria brasileira
da educacgdo das pessoas com deficiéncia. Apresentar a Educacgdo Es-
pecial como uma modalidade educativa transversal ao ensino comum,
ndo enquadrada num reducionismo tecnicista, bem como propor o AEE
como um dispositivo articulador demonstra sua aposta numa inovacao.

Todavia, o documento néo se apresenta livre de contradi¢cdes ape-
sar do seu discurso, em perspectiva, provocar-nos a ilusdo de eliminar a
exclusdo educacional. A efetivacdo de uma politica ptiiblica ndo escapa
as raizes histéricas que marcam a constituicdo de uma nacado, e assim
sendo, os tracos de exclusao insistem na possibilidade de se (re)inscre-
verem, provocando tensdes, equivocos e ambivaléncias que acabam
por dar visibilidade aos aspectos segregativos que ameac¢am a dignida-
de humana.

Faz-se necessdria a afirmacdo da Politica Nacional de Educacgao
Especial, legitimada por leis, efetivada por decretos que garantem prin-
cipios democraticos no que tange aos direitos sociais dessa populagdo.
Faz-se necessdria uma perspectiva que, ao considerar aquilo que insis-
te em reaparecer, possa fomentar espacos para invencdes cotidianas,
movimentos e discussdes que busquem inibir atitudes segregativas. De
modo que esta politica possa fazer valer um principio inclusivo, com-
prometido com o laco social e a ética cotidiana, elementos essenciais a
configuragdo da funcao educativa e ao direito a experiéncias educati-
vas singulares.

Recebido em 16 de julho de 2018
Aprovado em 08 de novembro de 2018

Notas

1 O termo necessidades educacionais especiais foi introduzido pelo Relatério
Warnock (1979). A terminologia foi empregada em varios documentos nacio-
nais antes das expressdes pessoas com deficiéncia e ptiblico alvo da educagéo
especial tornarem-se mais usuais no contexto social e educacional brasileiro.
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2 Decreto n° 186/2008, que aprova o texto da Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova
Torque, em 30 de marco de 2007 (Brasil, 2008a).

3 Decreto n° 6949/2009, que promulga a Convengdo Internacional sobre os Di-
reitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em
Nova York, em 30 de marco de 2007 (Brasil, 2009).

4 Pessoas com deficiéncia, para essa Convencao, sdo aquelas que tém impedi-
mentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os
quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacao
plena e efetiva na sociedade em igualdades de condigdes com as demais pes-
soas.

5 Arthur Ramos se correspondia com diversas personalidades do campo da ci-
éncia, das artes e populares. Paramaior conhecimento, podem ser consultados
manuscritos (cartas) no arquivo de Arthur Ramos disponivel na Biblioteca
Nacional (R]), secdao manuscritos.

6 Cabe ressaltar o destaque as especificidades da educacao dos Surdos, que
prevé o atendimento a demanda de uma educagio bilingue (Lingua Brasilei-
ra de Sinais — LIBRAS - e Lingua Portuguesa), bem como a permanéncia dos
alunos Surdos juntos em turmas comuns na escola regular, fundamentada na
diferenca linguistica que configura este grupo.

7 Segundo a Nota Técnica n. 9/2010 (MEC/SEESP/GAB), a func¢do desse profis-
sional se endereca a alunos com deficiéncia e transtornos globais do desen-
volvimento, matriculados nas escolas comuns da rede ptblica de ensino, em
qualquer nivel, modalidade ou etapa do percurso educacional. A nota técnica
prevé que os profissionais de apoio devem auxiliar o aluno nas atividades de
locomocao, higiene e alimentacao, de modo individualizado e quando neces-
sario, visando sua funcionalidade e ndo a deficiéncia. Orienta, ainda, que esses
profissionais devem atuar de modo articulado com os professores regentes
da sala de aula comum, com os professores do AEE e outros profissionais que
atuam na escola, sem realizar atividades educacionais diferenciadas ou se
responsabilizar pela atividade de ensino dirigida a esse aluno.

8 Referéncia ao Imperial Instituto dos Meninos Cegos, fundado em 1854, que
passa a ser chamado Instituto Benjamim Constant (IBC) em 1891; e ao Impe-
rial Instituto dos Surdos-Mudos, fundado em 1857, atual Instituto Nacional de
Educacao de Surdos (INES).

9 O primeiro Instituto Pestalozzi, criado em Canoas, no Rio Grande do Sul, em
1926 e primeira Associacao de Pais e Amigos dos excepcionais (APAE), criada
no Rio de Janeiro, em 1954, como citado acima.

10 As salas de recursos multifuncionais foram instituidas pela Portaria de n.
13/2007 (Brasil, 2007).
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