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RESUMO - Questdes Raciais para Criancas: resisténcia e dentincia do nao
dito'. Este texto resulta da pesquisa desenvolvida entre 2014 e 2016 numa
creche vinculada a uma instituicdo federal do Rio de Janeiro, que versou
sobre os efeitos de uma educacdo antirracista para a subjetividade das
criancas. Partimos da premissa de que as criangcas compreendem e rein-
terpretam o mundo em suas interagoes por meio da cultura de pares. Com
este artigo, por sua vez, objetivamos identificar os aspectos decorrentes do
Parecer CNE/CP 003/2004, da Lei 10.639/2003 nas praticas educacionais da
educacdo infantil e discutir como as questdes raciais influenciam a vivén-
cia das préticas pedagégicas nos espagos educativos voltados a primeira
infancia. O estudo concluiu que, embora a creche analisada se adeque a
legislacdo ao inserir a temdtica das relagdes etnico-raciais como tética para
a educacao, é necessdrio ainda a presen¢a de um corpo técnico consciente
da temética antirracista.

Palavras-chave: Infancia. Raca. Resisténcia. Lei 10.639. Educacao Infantil.

ABSTRACT -Racial Issues for Children: resistance and denunciation of the
unsaid. This text is the result of research conducted between 2014 and 2016
in a day care center linked to a federal institution in Rio de Janeiro, which
dealt with the effects of an antiracist education on the subjectivity of chil-
dren. We start from the premise that children understand and reinterpret
the world in their interactions through peer culture. This article, in turn,
aims to identify the aspects resulting from CNE / CP 003/2004, Law 10.639
/ 2003 on the educational practices of early childhood education, and to
discuss how racial issues influence the experience of pedagogical practices
in educational spaces geared to childhood. The study concluded that al-
though the créche analyzed conforms to the legislation when inserting the
theme of ethno-racial relations as a tactic for education, it is still necessary
the presence of a technical body aware of the education antiracist.
Keywords: Childhood. Race. Resistance. Law 10,639. Early Childhood Edu-
cation.
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Introducao

A motivacdo para a pesquisa que resultou, em partes, neste tex-
to, teve no programa de televisdo Custe o que Custar (CQC, 2013), um
principio indutor. Em um de seus programas, o CQC inventou de re-
produzir jornalisticamente uma experiéncia desenvolvida hd mais de
70 anos nos Estados Unidos: o Teste de Autopercepgdo. Realizado com
criancas para as quais eram mostrados quatro bonecos idénticos, dois
brancos e dois negros, uma série de questdes eram propostas: apontar
quais eram os melhores, qual era bom e qual era ruim, com qual elas
preferiam brincar. Estes testes foram aplicados em diversas regides dos
Estados Unidos, e o resultado comprovou que a maioria preferia as bo-
necas brancas e rejeitava as bonecas pretas. A beleza e a bondade eram
atributos dos brancos, a maldade e a feiura, dos negros. Em todos os
casos, as criancas associaram os adjetivos bons a boneca branca, e os
ruins, a negra — inclusive, os meninos e as meninas que se considera-
vam parecidos com a boneca negra. O estudo mostrou, dessa forma, o
impacto negativo do racismo entre criancas norte-americanas e o efeito
que ele provoca sobre a autoestima dessas criangas (CRPRJ, 2009).

Infelizmente, os resultados da reportagem foram muito parecidos
com os da pesquisa inicial. Uma menina negra no Brasil, entretanto, ao
contrdrio das demais criancas, escolheu como princesa a boneca negra,
afirmando que ela era mais bonita e legal. O que teré feito a diferenca?
Nascia assim as perguntas sobre as quais este texto reflete. O que tera
fortalecido a menina negra que se reconheceu capaz de ser a princesa, a
personagem boa e bonita? Por que as outras criangas negras néo perce-
biam como ela? Haveria ai um diferencial de ordem individual/familiar
tao somente? A acdo da escola como ldcus de praticas antirracistas pode
ter influenciado na direcao da construcdo de uma autoimagem que es-
capasse a outremizagdo®?

Na histéria de cada homem é possivel encontrar fragmentos da
histéria de todos os homens. Na histéria de cada negro/negra existe,
ainda que de modo difuso, a experiéncia de outros negros/negras, as
marcas das discriminacoes, que ndo raro lhes sdo comuns. Dessa for-
ma, todo negro, ndo importa a condi¢do social, econémica e intelectual
que se encontre, sempre sera visto como um homem negro. Negro nao é
sua substancia, mas seu adjetivo, que muitas vezes é tomado como sua
propria esséncia. Ainda assim, como ensinou Fanon (2008) o negro ndo
é tampouco o branco. A pergunta é se é possivel construir formas de
superac¢do e se essa poténcia ndo estaria exatamente nas relacoes com
as criancas pequenas.

As indagacdes nos permitiram estabelecer um recorte para a in-
vestigacdo: praticas antirracistas e suas consequéncias nas interagoes
das criancas pequenas. A pesquisa se deu entdo a partir de varios textos
postos em didlogo: observagdes de campo; material institucional como
Projeto Politico Pedagégico, versao impressa, Projeto Politico Pedago-
gico, versao condensada online; fichas de matricula das criancas; ma-
terial das docentes — cadernos de registro, esboc¢o de projetos, projetos;
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didlogos/entrevistas com profissionais da Creche; projetos pedagégicos
desenvolvidos no Jardim 1 (criangas com 4 anos) em 2014; cadernos pe-
dagégicos dos professores do Jardim II (criancas com 5 anos) em 2015.

Averigua-se, desta forma, as questdes culturais ndo somente
como fonte de conflitos, mas também como efeitos de praticas discri-
minatérias, ou tudo aquilo que possa ferir ou negar os direitos funda-
mentais de qualquer homem, seja por sua condicao de pertencimento
étnico-racial, etdrio, de classe ou género. Questdes que podem ser veri-
ficadas nas préticas e nos saberes prescritos e proscritos nos/pelos cur-
riculos oficiais - territérios cognitivos em que muitos negros se sentem,
por vezes, nativos e estrangeiros em sua propria casa e, porque foram
desterrados e deslocado neles, convivem com o sentimento de que sdo
injusticados cognitivamente. Olhar a infancia em instituicdo educacio-
nal tem como proposta tratar da temdtica do racismo e promover um
debate franco desconstrutor de estere6tipos para, através dos indicios
(Ginzburg, 1989), pensar formas outras de crescer nesse mundo, sem
imaginar que bonitos ou legais sao aqueles diferentes de mim, aqueles
que nunca poderei ser.

Sobre Identidades e Discursos

Aideia de uma identidade negra é um problema, uma vez que am-
bos os termos permitem acepg¢des variadas. E conhecido que o conceito
de identidade vem sendo questionado por diferentes dreas do conheci-
mento, que desconstroem a ideia de uma identidade tnica, integral, ori-
gindria. Contudo, este artigo, harmoniza-se com a ideia de Hall (2004)
na defesa de que se continue usando este conceito como categoria ana-
litica, ja que ainda néo foi dialeticamente superado. Além disso,

[...] que ndo existem outros conceitos, inteiramente dife-
rentes, que possam substitui-los, ndo existe nada a fazer
sendo continuar a se pensar com eles — embora agora em
suas formas destotalizadas e desconstruidas, nao se tra-
balhando mais no paradigma no qual eles foram original-
mente gerados (Hall, 2004, p. 104).

Como premissas da pesquisa, partimos da concepc¢ao de infancia
de que a crianga € sujeito atuante na sociedade, que produz cultura e
é nela produzida (Kramer; Motta, 2010)%. Além disso, compreendemos
que o humano se faz na linguagem, entendida com meio privilegiado
de manipular a producao dos sentidos, de atribuir significados aos ou-
tros e a si mesmo, sendo, portanto, elemento central da estruturacao
sociocultural (Hall, 2003). Alguns autores nos ajudaram nesse processo.
Inicialmente, a questdo da diferenca foi relacionada aos estudos pés-
-coloniais, especialmente, Bhabha (1998) e Fanon (2008). Em seguida,
considerou-se relevante abordar as propostas de educacao antirracista
representadas pela Lei 10.639/03 (Brasil, 2003) e as orienta¢des para sua
implementacao. Por fim, apresentamos a maneira como concebemos a
subjetividade, articulada a linguagem e a dimensdao sociocultural em
que estdo inseridos os sujeitos, com o0s aportes teéricos bakhtinianos
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fundamentais para a compreensao da pesquisa em ciéncias huma-
nas, como dialégica. Por mais que a contemporaneidade tenha trazido
problemas para o conceito de identidade, ainda assim, ao pensarmos
a construcdo da identidade negra é necessdrio articuld-la nas suas di-
mensdes pessoais e sociais. As varias identidades sociais, de género, se-
xual, de classe, nacionalidade, entre outras, se definem na cultura e na
histéria, como apontou Louro:

Essas multiplas e distintas identidades constituem os su-
jeitos, na medida em que estes sdo interpelados a partir
de diferentes situacoes, instituicdes ou agrupamentos so-
ciais. ‘Reconhecer-se numa identidade supde, portanto,
responder afirmativamente a uma interpelagao e estabe-
lecer um sentido de pertencimento a um grupo social de
referéncia’ (Louro, 2000, p. 12).

A identidade negra é entao “[...] uma construcdo social, cultural,
histérica e plural, decorrente da forma como se estrutura o olhar dos
sujeitos, que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial sobre si mes-
mos, a partir da relacdo com o outro” (Gomes, 2005, p. 43).

E o que os outros dizem as nossas criancas? Ensinam-lhes a rique-
za das diferengas em encontro? Responder a essas perguntas pode nos
levar a seguinte conclusao: nossa sociedade € fortemente marcada pelas
diferencgas impostas e criadas pela cultura europeia do homem branco.
Todavia, afirmar essa condi¢do, ou negd-la simplesmente, nao resulta-
rd em avancos. Trata-se de tencionar uma coisa e outra, colocando-as
sobre suspeicdo e critica. Como diz Bhabha (1998, p. 76), nao € o eu co-
lonialista (0 homem branco) nem o outro colonizado (0 homem negro)
que deve interessar em si, mas a distancia perturbadora entre os dois. E
esse distanciamento que constitui a figura da alteridade colonial a ser
superada/minorada com a¢des educativas antirracistas.

Para Fanon (2008, p. 26), ndo se pode tratar as questdes relativas
ao negro sem levar em consideracdo o seu outro: o homem branco. Ho-
mem esse que, ndo raro, tem sido o modelo a ser seguido como padrao
acabado do ser humano, o espelho que foi/é imposto pelas poténcias
colonialistas. E contra o narcisismo ou a metafisica da cor que Fanon
(2008) se insurge e busca elaborar em seu livro Pele Negra, Mdscaras
Brancasuma compreensdo da relacao entre o negro e o branco, destarte
ndo mais como coisas fechadas em si, como esséncias, mas entes que
se tocam. Nao se pode falar de um sem nos referirmos ao outro, sem
tocar em suas relacdes. Na proposicdo de Bhabha (1998), interessam os
entrelugares da cultura e da politica. Mais que colocar um contra outro,
importa colocd-los um em frente a outro nas interacdes sociais, cujos
processos ndo se reduzem aos binarismos de eu versus outros, mas, ao
contrario, eu com os outros.

Nesse encontro com, observando as praticas, as relacoes, os dis-
cursos que foram vivenciados na creche, buscamos encontrar modelos
possiveis epistemoldgicos, politicos e éticos cujos saberes e praticas fo-
ram acumulados na e pela experiéncia do convivio entre brancos e ne-
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gros. Convivio que pressupde aliancas, conflitos e toda sorte de nego-
ciacoes que se encontram, por vezes, na fronteira entre o amor e o 6dio
racial de um pelo outro. De profunda atracdo e de repulsa pelo outro,
conforme nos preconiza Bhabha:

Poderao esses sujeitos divididos e esses movimentos so-
ciais diferenciados, que mostram formas ambivalentes e
divididas de identificacdo, serem representados em uma
vontade coletiva em que ecoa claramente a herancga ilu-
minista de Gramsci e seu racionalismo? De que forma a
linguagem da vontade concilia as vicissitudes de sua re-
presentacao, sua construcdo através de uma maioridade
simbdlica onde os despossuidos se identificam a partir da
posicao das pessoas de posses? (Bhabha, 1998, p. 57).

A compreensdo das formas pelas quais os sujeitos constroem
identidades e se apropriam da cultura passa necessariamente pelas for-
mas como viveram os processos de socializacdo. Nao é possivel pensar
em culturas e identidades sem pensar o contexto da sociedade que tam-
bém nos educa. Nas palavras de Fanon (2008), o problema aqui consi-
derado situa-se na temporalidade, mas ndo na sua pura lamentacao ou
celebracdo. Todavia, “[...] serdo desalienados pretos e brancos que se re-
cusarao enclausurar-se na torre substancializada do passado. Por outro
lado, para muitos pretos, a desalienacdo nascera da recusa em aceitar a
atualidade definitiva” (Fanon, 2008, p. 187).

Consideramos, como Bakhtin (2010), que a possibilidade de cons-
truir compreensoes para os fendmenos humanos passa pela enuncia-
¢do como metodologia de pesquisa em Ciéncias Humanas. Que ques-
toes o grande tempo nos coloca para reflexao sobre a totalidade forma/
conteido que compde a tripla dimensdo da cultura humana: arte, vida
e conhecimento? Interessa-nos saber, no didlogo com os outros, como
lhes parece o mundo. Tomamos como certeza que pesquisar em cién-
cias humanas é buscar compreensdes com e na presenca de pessoas.
Essa é uma condicdo de nossa humanidade. E trabalhar com a palavra
alheia, com as visdes de mundo que revelam em seus discursos e aju-
dam a ampliar a visdo do mundo que compartilhamos.

E na pluralidade da comunidade humana, na variedade das res-
postas possiveis que se pode tentar compreender o mundo. Dai se pode
confirmar a importancia do outro plano de valor no transcorrer da pes-
quisa, capaz de oferecer outras visdes. Entretanto, ndo se trata apenas
de saber o que o outro pensa, nem confirmar o que ele nos provoca.
Pensamos, como Adichie (2017), que a histéria do mundo nédo pode ser
vista de um tinico ponto, ndo € histéria tinica, mas polifonica.

Dos (Des)Encontros na Creche

A chegada a campo foi um momento revelador. Nossas certezas
pré-estabelecidas foram postas em suspensdo para permitir olhar os
eventos sem pré-julgamentos. Se temos certezas quando nos dirigimos
ao outro, nao entramos em relacdo dialégica com ele. Nessa linha de
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raciocinio, um excelente projeto de pesquisa pode e serd surpreendido
por respostas inesperadas para perguntas que sequer foram formula-
das.

No primeiro encontro, antecipado de forma proposital, observa-
mos a drea externa, onde os adultos vém entregar e receber suas crian-
cas. Logo percebemos que s6 havia pessoas brancas. De negros, apenas
alguns funciondrios. Era horédrio de almoco e havia algumas auxiliares
conversando sentadas no banco.

Inegdvel uma certa decepcdo com a prevaléncia de familias bran-
cas® entre as pessoas atendidas pela Creche. Como entdo seria possivel
conduzir a pesquisa sem que a temadtica racial fosse um ponto de des-
taque no cotidiano desse grupo? Ao mesmo tempo, ao observar que os
cargos mais simples — auxiliares, porteiro, seguranca — eram ocupados
por pessoas negras, identificamos um quadro de interesse para pesqui-
sa.

Assim que estabelecemos familiaridade com as caracteristicas
do lugar, em entrevista com a Assistente Social, soubemos que a creche
atendia aos filhos dos funciondrios concursados da instituicao. Como
é de praxe do governo federal no Brasil, os servigos considerados meio
passaram a ser terceirizados, marcadamente nos anos 1990, época de
expansao das politicas neoliberais e de um enxugamento do Estado e
do seu quadro de pessoal. O Decreto n° 2.271/97 previa que:

Art. 1° No ambito da Administracdo Publica Federal di-
reta, autarquica e fundacional poderao ser objeto de exe-
cucdo indireta as atividades materiais acessdrias, instru-
mentais ou complementares aos assuntos que constituem
drea de competéncia legal do 6rgdo ou entidade. § 1° As
atividades de conservacao, limpeza, seguranca, vigilan-
cia, transportes, informdtica, copeiragem, recepcao, re-
prografia, telecomunicacdes e manutencdo de prédios,
equipamentos e instalacdes serdo, de preferéncia, objeto
de execucdo indireta.

§ 2° Nao poderao ser objeto de execugdo indireta as ativi-
dades inerentes as categorias funcionais abrangidas pelo
plano de cargos do 6rgdo ou entidade, salvo expressa dis-
posicao legal em contrario ou quando se tratar de cargo
extinto, total ou parcialmente, no ambito do quadro geral
de pessoal (Brasil, 1997).

Dessa forma, tal como nos demais 6rgaos publicos, func¢des consi-
deradas de apoio foram terceirizadas, enquanto aquelas que caracteri-
zavam as atividades fins da instituicdo permaneceram sob responsabi-
lidade de funciondrios concursados. De inicio, a creche ja se incluia, per
si, numa concepcao de servicos-meio, permitindo que a maior parte dos
trabalhadores ali alocados fossem contratados através de CLT (Conso-
lidagdo das Leis de Trabalho) por empresas prestadoras de servigos. Tal
caracteristica estendia-se aos professores la atuantes. Por outro lado,
dada a especializagdo dos servicos prestados pela instituicao, o nivel de
formacao exigido nos concursos publicos era notadamente superior e/

6 Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 44, n. 2, 88365, 2019.



Motta; Paula

ou com poés-graduacado. Ora, historicamente em nosso pais, tal nivel de
escolarizacdo era acessivel com mais frequéncia aos sujeitos de cama-
das médias e altas, majoritariamente pertencentes a raga branca®.

Sem direito a creche, os filhos dos funciondrios com menor esco-
larizagdo e com contratos através de CLT ficavam excluidos dessa pos-
sibilidade de atendimento educacional. As vagas destinadas aos profis-
sionais concursados acabavam atendendo, em sua maioria, as criancas
filhas de pais com alta escolaridade, predominantemente brancos. A
primeira vista, a situacdo era desmotivadora, mas ainda assim, interes-
sava-nos ver como se davam, na pratica, as agdes antirracistas e, cer-
tamente, a menor presenca de criancas negras nao impediria que isso
acontecesse dentro do projeto politico pedagégico da creche.

Ariqueza do material de campo recolhido certamente se prestaria
as mais variadas andlises, entretanto, tivemos como objetivo identifi-
car aspectos decorrentes da aplicacdo da Lei 10639/2003, em especial,
do parecer CNE/CP 003/2004, de 10 de marco de 2004 — Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais nas
prdticas educacionais da educacao infantil e suas implicacoes para as
relacoes estabelecidas entre as criancas, manifestas nas brincadeiras,
nas falas e nas producdes coletivas e individuais.

Categorias Analiticas

Do ponto de vista pedagoégico, o trabalho desenvolvido na cre-
che onde a pesquisa foi realizada é do tipo que desejamos para todas
as criancas brasileiras. O padrao de qualidade atende aos indicadores
educacionais estabelecidos nacionalmente de forma singular. Se ha
algo a observar em sua acdo pedagoégica, a partir desta pesquisa, refere-
-se a aspectos que transcendem arealidade pedagogica e se configuram
como dado cultural.

As categorias analiticas aqui descritas foram aquelas possiveis
aos nossos olhos e ouvidos, mas que, uma vez apresentadas aos sujei-
tos do campo, sofreram alteracées. Evidentemente, os agrupamentos
dos eventos e enunciados propostos aqui sdo aqueles escolhidos pelos
pesquisadores. Contam, portanto, com algo de arbitrdrio. Na andlise,
empreende-se um esforco tedrico para fazer dialogar a concepcao de
Educacao, concepcdo de infancia, questdes relativas a diferencas, gé-
nero e raca. Tratamos como categorias especificas as diferencas de gé-
nero e raca, porque, se fossem abordadas todas num mesmo pacote de
diversidade e diferenca, corria-se o risco de deixar de identificar tragos
que sdo, sem sombra de divida, elementos que constituem as individu-
alidades nas relacoes pessoais e institucionais e que apresentam sérias
consequéncias na construcio das subjetividades.
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Questoes Relativas a Raca

Para discorrermos sobre a existéncia ou ndo de uma educacao an-
tirracista na creche, faz-se necessario primeiramente tratar as questoes
relativas a raca e ao racismo, para nao incorrermos no silenciamento
sobre o tema, como estratégia social ou pedagoégica. A ideia de raga de
Hall (2003) nos ajuda a operar com o conceito, ja que o coloca no plano
de uma préatica de discurso:

[...] raca é uma construcdo politica e social. E a catego-
ria discursiva em torno da qual se organiza um sistema
de poder socioecondémico, de exploracao e exclusao — ou
seja — o racismo. Todavia, como prdtica discursiva, o ra-
cismo possui uma légica prépria. Tenta justificar as dife-
rengas sociais e culturais que legitimam a exclusao racial
em termos de distin¢des genéticas e bioldgicas, isto é, na
natureza (Hall, 2003, p. 69).

A problematizacdo sobre a ideia de raca tal como apresenta Hall
(2003) na sociedade brasileira esbarra na aparente cordialidade racial.
Para Sales Jr. (2006), a cordialidade racial se revela uma estratégia de
enfraquecimento das forcas emancipatorias que se desarticulam quan-
do se confrontam com as redes de interdependéncia e uma maneira de
serem integradas a partir de sua subordinacao. Os confrontos, vistos
como conflitos raciais devem ser evitados a partir de um pacto de silén-
cio que une brancos e negros.

A ‘cordialidade’ das relacoes raciais brasileiras é expres-
sdo da estabilidade da desigualdade e da hierarquia ra-
ciais, que diminuem o nivel de tensao racial. A cordialida-
de nao é para ‘negros impertinentes’. As relacoes cordiais
sdo fruto de regras de sociabilidade que estabelecem uma
reciprocidade assimétrica que, uma vez rompida, justifica
a ‘suspensdo’ do trato amistoso e aadocao de praticas vio-
lenta [...] A cordialidade é uma espécie de tolerancia com
reservas, associada ao clientelismo e ao patrimonialismo
nas relagdes sociais (Viotti da Costa, 1999), reproduzindo
relacoes de dependéncia e paternalismo (Sales Jr., 2006,
p. 230).

A cordialidade, por meio do néo dito racista, faz com que a discri-
minacdo social ndo seja atribuida a raca, que seja vista como episddica
e marginal, subjetiva e idiossincrética. Todavia, a cordialidade nao se
confunde com gentileza, mas se expressa nas proprias formas de agres-
sividade, reduzindo as relagdes de poder a relagdes pessoais, informais
e privadas. Para Sales Jr. (2006), o esvaziamento do cunho coletivo, pu-
blico e institucional do racismo promovido pela cordialidade permite,
em partes, que clientelismo e patrimonialismo operem de forma conju-
gada e suplementar para infiltrar o racismo e aparelhar as instituicdes
oficiais.

Nessa forma de relacdes raciais, trata-se da estigmatiza-
¢ao como microtécnica politica do corpo, (re)produzindo,
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distribuindo e consumindo suas marcas, odores, cores,
texturas, gostos, fluxos, gestos, gozos etc. Dessa forma é
que se opdem, como ‘racas’, dois organismos, ‘branco’ e
‘negro’, como acessos diferentes dos individuos aos seus
‘préprios’ corpos e, a partir dai, aos demais bens sociais.
[...] Acortorna-se sinédoque das relacdes raciais (SalesJr.,
2006, p. 232).

Percebe-se que o elemento definidor primeiro do sujeito negro é a
sua negritude. A parte tomada pelo todo antecede quaisquer outras for-
mas de identificacdo. “Dessa forma, o ‘corpo negro’ conforme um regi-
me semidtico racista, é o proprio lugar da subordinacdo ou da exclusao”
(Sales Jr., 2006, p. 233).

O excedente de visdo (Bakhtin, 2011, p. 21) nos permite a cons-
trucdo da ideia de nao dito como um dos elementos de anélise. Se para
identifica-lo é preciso a compreensdo do texto em seu contexto, uma
visdo abrangente s6 é possivel ao outro, aquele que dd acabamento esté-
tico a ética no plano da vida. Sdo sinais, vestigios, pequenas comunica-
coes, grandes siléncios que dizem algo ao pesquisador atento e disposto
a construir uma compreensdo do que estd vendo/vivendo de seu lugar
Unico e irrepetivel.

Nesse contexto, a questdo do ndo dito, ou seja, do sentimento ra-
cista presente na sociedade, coloca-se como expressivo, na medida que
pode revelar as formas mais perversas da discriminacao, pois € difici-
limo identificar uma pratica discriminatdria nos comportamentos de
cada sujeito. Para percebé-la, é preciso uma visdo abrangente que co-
loque em foco alternadamente comportamentos e acoes que separam
e afastam brancos e negros. O ndo dito pode ser tomado como algo que
se enuncia, sem palavras e sem a assinatura responsavel daquele que
o formula. O sujeito se beneficia do siléncio e da significacdo implicita
que pode ser posta na conta do ouvinte (Ducrot, 1987).

Nessa tensdo de construcao identitdria, foi possivel encontrar o
nao dito em varios textos: nas fichas de matricula que néo solicitavam a
informacao cor/racga, nas interacdes entre pares, nas acoes pedagogicas
que, embora tratando em vdrios momentos de diversidade, ndo traziam
explicitamente as questdes relativas ao racismo, e nos projetos de traba-
lho, que seguiam caminho semelhante.

Declaracao Cor/Raca Para o Censo Escolar

Somente no ano de 2015 foi possivel encontrar a primeira ficha
de matricula que trazia a informacao cor/raca: a crianca era negra. Do
ponto de vista politico, tratava-se de uma vitéria a presenca do dado na
ficha de inscricdo das criancas na creche. Todavia, a explicitacdo so-
bre o silenciamento ndo se configurava para as criancas que renovaram
matricula, elas continuavam sem a declaracao feita por seus familiares.
Exatamente dez anos ap6s a inclusdo do campo cor/raca no censo es-
colar, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), langcou uma campanha para maior adesao ao preen-
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chimento deste item, destacando sua importancia para a elaboracao de
politicas publicas com vistas a diminuicao das desigualdades nos indi-
cadores educacionais das populagdes negras e indigenas.

Segundo o INEP, o censo escolar de 2014 apresentava a seguinte
distribuicao:

Tabela 1 - Composicao étnico-racial dos alunos no Censo Escolar
da Educacao Bésica - Brasil - 2014

Cor Distribuicao (%)
Amarela 0,4
Indigena 0,5

Preta 3
Branca 29
Parda 34
Nao declarado 33

Fonte: INEP (2016).

Por que a resisténcia em incluir/preencher este item? O que ela
revela? A justificativa apresentada pelo INEP para inclusdo do campo ja
denota certa tensdo proveniente de tornar explicita esta diferenca entre
os sujeitos (alunos e profissionais) que frequentam a escola:

A inclusdo deste item nos formuldrios de aluno (a) e pro-
fissional escolar em sala de aula do Censo Escolar é um
dosresultados da Politica Nacional de Promogao da Igual-
dade Racial (PNPIR), de 2003, e do didlogo estabelecido
entre o Inep e os 6rgaos governamentais dedicados a pro-
mocao da igualdade racial (como a Secretaria de Politicas
de Promocao da Igualdade Racial — SEPPIR), além dos
movimentos sociais ligados a questao racial. Este debate
se deu através do reconhecimento de que o Censo Escolar
representa o principal instrumento de coleta de informa-
¢oes da educacdo bdsica. A inclusdo da informacéao sobre
cor/raca no diagndstico obtido através do Censo Escolar
é capaz de revelar, por exemplo, como a desigualdade ét-
nico-racial tem influéncia sobre as trajetérias dos alunos
nas escolas (Brasil, 2016, p. 4).

O Instituto parece antecipar-se a possiveis questionamentos, ra-
tificando assim os indicios da delicadeza necessdria para tratar expli-
citamente o tema. A l6gica do silenciamento se impde como sintoma
da negacdo da questdo. O sintoma que se manifestava na creche revela,
como podemos observar na tabela abaixo, a abrangéncia do problema.
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Tabela 2 - Quantitativo de Declaracdo Cor/Rac¢a no Censo Escolar
da Educacdo Basica - Brasil - 2014

Situagao Numero absoluto %
Declarado 37.746.500 67
Nao declarado 18.318.175 33
Total 560.646.75 100

Fonte: INEP (2016).

Percebe-se um percentual ainda bastante alto de ndo declaracao
cor/raca. Essa omissdo permite levantarmos a hipdtese de uma forte
influéncia do nao dito racista, isto é, a fantasia de que, uma vez nao se
abordando a questao, ela desaparece.

Interacao Entre Pares

Entre as criancas foi possivel observar a agdo da cultura de pares
e a forma como se apropriavam do racismo, por mais que ele parecesse
se ocultar no siléncio que o cercava. Por cultura de pares, compreende-
mos, com Corsaro “[...] um conjunto estdvel de atividades ou rotinas,
artefatos, valores e interesses que as criancas produzem e comparti-
lham na interagdo com os seus pares” (Corsaro, 2009, p. 32).

Maria Rosa é a primeira a pegar a bebé/boneca negra. Mas em menos de
30 segundos, a solta. Nina também chega a seguré-la, mas logo a solta
também trocando pela boneca branca (Caderno de Campo).

Digno de nota é a oferta de bonecas negras presentes nos brinque-
dos da escola. Para educacao antirracista, é fundamental a presenca de-
las como opgdo de reconhecimento e valorizagdo das criancas negras.
Deixadas a disposicao, entretanto, sem uma acao que afirme seu valor e
sua beleza, perdem o sentido antirracista desejado. Isso ficou compro-
vado ao ser verificado que a tGnica aluna negra da sala ndo era plena-
mente aceita pelas outras criancas. Ela tentava se enturmar, porém era
constantemente excluida ou tinha o brinquedo retirado de sua mao por
outras criancgas.

Sem duvida, entre as criancas havia a percepcao das diferentes
cores — especialmente a preta — na construgdo dos sujeitos. Como con-
sequéncia, havia ainda uma repeticdo/reprodugdo interpretativa da
percepcao de que ser negro trazia consigo a perda de direitos humanos
essenciais e, sendo o sujeito uma crianca, o direito de brincar.

Pode-se depreender das observacoes que as questdes ligadas a pele
e ao cabelo sao especialmente percebidas pelas criancas como marcado-
res de cor/raca. Sobre esses aspectos, Gomes aponta a tensdo e a ambi-
valéncia que cercam o corpo e o cabelo negro na construc¢do do ser negro
em nosso pais. “Cabelo crespo e corpo negro, colocados nessa ordem,
sdo expressoes de negritude. Por isso ndo podem ser pensados separada-
mente” (Gomes, 2008, p. 9).
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A crianca negra se aproxima e fica em pé atrds da pesquisadora pentean-
do seu cabelo com os dedos. Perguntada se gosta de fazer penteados, diz:
‘Eu gosto, mas nao posso fazer porque o meu cabelo é duro’ (Caderno de
campo).

Se por um lado esses icones contribuiam para o fortalecimento
do racismo pela inferiorizacdo do negro numa perspectiva polissémi-
ca, por outro lado, contemporaneamente, foram potencializados como
elementos de afirmacdo positiva como produtores de uma beleza negra.
Uma crianca afetada pelo discurso do cabelo duro, tio comum no dia a
dia, carecerd muito mais que uma afirmacdo positiva para a aceitagao
de si mesma. O trabalho pedagé6gico que visa combater o racismo nao
tem chance de prosperar se ndo existir a efetiva desconstrucdo do dis-
curso de beleza padronizado e a introducdo de novos referenciais que
permitam a crianca se situar no mundo sem se comparar e que possi-
bilitem que seus cabelos sejam vistos como uma caracteristica diferen-
ciadora, mas que nao a torna inadequada.. Uma educacdo antirracista
precisa levar em consideracdo a diferenca ndo somente como expoente
para problematizagdo, mas também como elemento para construcao
de novas formas de ver seus elementos constituintes.

Dizer: resisténcia e dentincia do nao dito

A hierarquizacao dos sujeitos a partir do racismo, elevando os
brancos a uma posicdo de poder (de beleza, de referéncia) e relegan-
do os negros a subalternizacao, é construida, segundo Gomes (2006, p.
3), “[...] por praticas culturais, sociais, politicas e estéticas, a partir da
categorizacdo da cor da pele e do cabelo”. Ora, se ao branco é dado o
reconhecimento e a valoragdo, percebe-se o qudo violenta é essa impos-
sibilidade de o negro atingir o padrdo estético valorizado.

Uma crianca (de cabelos cacheados) pergunta a pesquisadora: Por que
vocé estd de arco? Porque eu gosto de usar, ouviu como resposta. Sim,
também gosto, diz a menina. Mas hoje nao estou usando. Mas por que
vocé precisa usar arco?, quer saber a crian¢a. Eu nao preciso, eu gosto
(Caderno de campo).

Embora ndo tratada diretamente nas a¢cdes pedagogicas observa-
das na creche, as questdes de cor/raca estavam presentes no cotidiano,
seja na exclusdo das criancas da brincadeira seja na manifestacao de
desagrado com o préprio cabelo ou ainda pela ideia de que algo seria
preciso/necessdrio para conter os cachos ou domar os cabelos que ndo
estavam em conformidade com as regras ocultas de embelezamento.

As demandas relacionadas as diferencas recebem um tratamento
no planejamento e se traduzem em prdticas. O Projeto Politico Peda-
gbgico e os projetos desenvolvidos durante o ano dedicam-se a tratar
delas. Nao se pode negar o esfor¢o genuino em acrescentar a temdtica
ao curriculo. H4, todavia, um tratamento do diferente de forma geral, de
uma diferenca abstrata que nao se materializa na cor/raca dos sujeitos
envolvidos.
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Como anotado anteriormente, a crianca negra (inica da sala) ao
ser repelida nas interacoes e ter as suas tentativas de se enturmar nega-
das pelos colegas de sala era excluida de maneira sutil. Contudo, seria
imperceptivel aos adultos presentes na sala? E indiscutivel que a acio
na qual a aluna negra é projetada para fora dos espacos comuns ou im-
pedida de brincar com determinados brinquedos se faz sem a manifes-
tacdo notodria, como apontou Sales Jr.:

Muitas vezes a discriminacdo se d4 sem nenhuma enun-
ciacao explicita ou implicita de carater racial. As relacoes
raciais constituem, nesse caso, um jogo delinguagem nao
verbal, ndo dito, discurso silencioso, mais corporal do que
verbal, pelo qual os individuos mobilizam as forcas, os
corpos e os acontecimentos sociais, e se apropriam deles.
O ‘discurso silencioso’ configura-se na forma mais forte
de nao dito (Sales Jr. 2006, p. 243).

Tal como outros sujeitos negros, esta crianca é subtraida de seus
direitos fundamentais. Seu direito de brincar é prejudicado pelo olhar
que as outras criancas dirigem a cor de sua pele. Os adultos nao perce-
bem, mas ela sente as ofensas e tenta encontrar alguém que acolha a
sua dor.

A crianca se aproxima e se queixa de que nao a estao deixando brincar.
Na hora do banho, verifica-se que, na sua bolsa de roupas, hé ilustracoes
de bailarinas, todas negras [...]. Ap6s o banho, as professoras leem a his-
téria da Branca de Neve (Caderno de campo).

E muito dificil mensurar a aflicdo causada na tensio entre o mo-
vimento familiar de valorizacdo, na bolsa ilustrada com bailarinas ne-
gras e aacao que a afasta das outras criancas ao entrar em contato com
o texto Branca de Neve. A angtstia decorrente desse confronto normal-
mente vai ficar no siléncio, porque ja terd apreendido a dificuldade em
compartilhar o que sente. Como podera explicar para os adultos o sen-
timento que nem ela mesma ainda foi capaz de entender?

Do lado do discriminado, a angustia decorre da impos-
sibilidade de tornar inteligivel a intensidade que o afeta,
de falar sobre o sofrimento que o aflige. O seu sofrimento
s6 ele sente, mas para saber que o sente, ou saber o que
sente, ¢ preciso utilizar categorias intersubjetivamente
véalidas, ou seja, para que ele saiba o que sente é preciso
que outrem também possa sabé-lo. Porém, o desconhe-
cimento ideolégico do racismo impossibilita ou invalida
o uso de categorias raciais, dificultando a articulacdo da
experiéncia traumadtica, conflitual, das relacdes raciais a
um discurso racial (Sales Jr., 2006, p. 247).

A participacdo engajada de professores negros na creche acres-
centava dinamicidade ao debate. Especificamente, a acdo desses do-
centes produzia efeitos de dizer que se contrapunham ao nao dito ra-
cista. Na sala de uma professora negra, as criancas recebiam mimos e
abracos. A professora tinha uma boneca negra apelidada de Beatriz, sua
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filha. Nessa classe, todas as criancas cuidavam da boneca constante-
mente e viviam com ela no colo.

As trés turmas observadas tinham bebés/bonecas negras. Des-
tarte, na sala dessa professora, as criancas disputavam sua vez de brin-
car com Beatriz, a filha da professora. Nas outras salas, onde ndo havia
a acao positiva docente, as bonecas negras ndo faziam muito sucesso.
No fazer docente, verificamos a existéncia de um querer-dizer, mesmo
que ndo dito. No caso em tela, a acdo da professora com a boneca negra
pronunciava-se para as criancas, fazendo com que a boneca negra ocu-
passe lugar de destaque nas convivéncias (Sales Jr., 2006).

A tensdo branco/negro se revelava nas praticas responsaveis e
responsivas que demandavam uma problematizacdo do que até al-
guns anos parecia indizivel. A essa agdo juntava-se a fala das criancas
que sempre reproduzem interpretativamente o mundo em que estdo.
A acdo amorosa e responsdvel da professora negra permitiu um outro
olhar para a cor/raga das criancas, colocando-as num lugar valorizado
e potente.

De forma similar, um professor negro responsével pelas ativida-
des de corpo e movimento mobilizou a turma a tratar o aluno negro da
turma do maternal com palavras carinhosas (Vem cd meu criolo lindo!
O criolinho!) e 0 acolheu em seus bracos de forma fraternal. O professor,
nesse episodio, produz a ressignificacdo de palavras outrora utilizadas
para enunciados racistas. Na boca do professor, criolinho ganha nova
entonacdo, transmite carinho, afeto e reconhecimento. Valores estes
transmitidos para as criancas brancas e negras, todas passiveis e mere-
cedoras de respeito e admiracio.

De modo geral os professores negros presentes na escola sabiam
da importancia de ocupar os espacos de forma ativista. Observa-se, na
fala corrente dos docentes negros, o uso de palavras de origem africana
como moleque, banguela e cafuné. Nesse contexto, a linguagem assu-
mia forma de resisténcia e de resgate cultural.

No que se refere as taticas das criancgas, elas explicitavam seus
processos de construcao identitdria a partir de parametros raciais, des-
tacando a cor da pele e tipo de cabelo, mostrando que, se os adultos
deixam de tratar de algo que elas estdo buscando significar, elas en-
contram uma maneira de dizé-lo. Ao fazer isso, revelam a busca de se
compreender como pessoas brancas ou negras, com cabelos lisos ou
encaracolados.

Numa atividade disposta no mural de uma das turmas do jardim
2, por exemplo, pedia-se para responder as seguintes questdes: nome da
crianca, onde mora, como € o seu fisico e informacoes adicionais. Elas
responderam:

Pele toda branca, sou magrinha; cabelo louro; sou bem grande, sou todo
marrom; cabelo preto grande com cachinhos; cabelo preto, corpo bran-
co; sou da cor azul, com cabelo preto e corpo marrom; cabelo preto e
pequeno; branca, com o corpo igual ao da mae; pele toda branca; meu
cabelo tem a cor meio amarelinha, todo lisinho; mais ou menos branca,
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magra, cabelo preto lisinho, corpo cor de pele; Cabelo como tantos ca-
belos! Sou branco e estou ficando mais branco. Meu corpo é igual ao dos
meus amigos; corpo todo branquinho, cabelo liso e grande; moreno de
cabelo liso; cabelo preto, pele toda marrom. Sou princesa, todo mundo
me chama assim; sou bem grande, corpo todo macio e o meu cabelo é liso
(Caderno de campo).

Chama atencdo que, das 17 criancas indagadas, todas se autode-
finiram com relacdo a cor e referéncias ao tipo ou cor de cabelo. Fica
evidente, diante disso, a importancia de se tratar explicitamente destas
questdes, como forma de garantir acesso a mediacao de um adulto res-
ponsdvel que aborde essa temética dentro de um fazer ético e respon-
savel para propiciar que uma perspectiva ndo racista entre em didlogo/
confronto com os enunciados racistas ainda muito presentes em nosso
cotidiano.

Criancas e professores negros trazem a tona, sob outra forma de
dizer, as questdes raciais. Segundo Bakhtin, embora a linguagem seja
constituidora do sujeito, ela é também uma corrente continua que se es-
tabelece num fluxo permanente de didlogos que relacionam o que esta
sendo dito ao que veio antes e ao que lhe sucedera.

O enunciado sempre cria algo que, antes dele, ndo existia,
algo novo e irreprodutivel, algo que estd relacionado com
um valor [...]. Entretanto, qualquer coisa criada se cria
sempre a partir de uma coisa dada [...]. O dado se transfi-
gura no criado (Bakhtin, 2011, p. 348).

Esse espaco de manobra previsto por Bakhtin na criacdo do novo
a partir do ja dado pode significar a brecha por onde o sujeito ordindrio
de Certeau (1994) reintroduz a possibilidade de ruptura ou subversao da
ordem. Metaforicamente podemos supor que o discurso para Bakhtine
Certeau se movimenta no mundo concreto das a¢des rotineiras diante
da possibilidade de novas combinacdes ou enunciados, ndo falas inau-
gurais, mas um reordenamento daquilo que esta posto.

Encerrando a Prosa (Por Enquanto...)

A creche na qual o estudo foi produzido, sem duavida, é uma das
melhores da regido. Espacos, equipamentos, direitos, professores, ser-
vidores preparados. Varios elementos ali encontrados refletem essa
qualidade. As pessoas que 14 estdo como educadoras sdao empenhadas
em ofertar o melhor as criancas, pois acreditam nelas. De modo res-
ponsdvel, apostam numa proposta de educacdo que atende aos pontos
legais dalegislacao, em especial, no que diz respeito a insercdo da temé-
tica das relagcdes étnico-raciais, com fins de promover a uma geracao de
adultos com a existéncia menos marcada pelas dores do racismo. Con-
tudo, destaca-se a necessidade de avancar, transbordando o nivel das
téticas, passando a se configurar como estratégia, nos termos proposto
por Cavalleiro e Henriques:
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Para que a temdtica étnico-racial seja contemplada,
identifica-se a necessidade de um corpo técnico com co-
nhecimento e experiéncia no trato dessa temdtica, pois o
desconhecimento e, sobretudo, as ideias atreladas as ide-
ologias racistas, impedem a elaboracao de uma agenda
de politicas educacionais afirmativas para o respeito e a
valorizagdo da diversidade étnico-racial (Cavalleiro; Hen-
riques, 2005, p. 212).

Ha que se mobilizar todos(as) envolvidos(as) no processo. Cons-
truir um projeto de dizer antirracista que se materialize no fazer cotidia-
no dos professores (as), técnicos(as) e criangas brancas, negras ou quem
sabe azuis?

Recebido em 22 de novembro de 2018
Aprovado em 22 de marco de 2019

Notas

1 Esteartigo integra a secdo temdtica, Infancias e Educagcdo das Relagdes Etnico-
-Raciais, organizada por Renato Noguera (Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro), Mighian Danae Ferreira Nunes (Universidade da Integracao In-
ternacional da Lusofonia Afro-Brasileira), Luciana Pires Alves (Universidade
do Estado do Rio de Janeiro) e Nancy Lamenza Sholl da Silva (Universidade
Federal Fluminense).

2 Outremizacdo foi o termo criado por Spivak (1987) para se referir as diferentes
de produgdo dos sujeitos pelo discurso colonial. Seria a maneira através da qual
os colonizadores conferiam aos colonizados o status de objeto, apontando-
-lhes caracteristicas degradantes estabelecendo arelacdo Outro/outro, onde o
primeiro, o colonizador, seria dotado de caracteristicas desejadas e positivas,
enquanto ao colonizado caberia um papel inferiorizado.

3 Crianga: sujeito atuante na sociedade, que produz cultura e é nela produzida,
que brinca, que aprende, que sente, que cria, cresce e se modifica, ao longo
do processo histérico que constitui a vida humana (Kramer; Motta, 2010). Sao
constituidas a partir de sua classe social, raga/etnia, género e por diferencas
fisicas, psicolégicas e culturais.

4 Comonao hdumaautodeclaragdo de cor/raca, nem das familias no ato de ma-
tricula, nem dos funcionérios, tomaremos como critério, aspectos fenotipicos,
cientes, entretanto de sua fragilidade conceitual (Miranda, 2010).

5 Adotamos a concepgao de Hall (2003, p. 69), que toma a raga como construcao
politica e social e uma categoria discursiva que permite a organizac¢do do sis-
tema de poder socioecondmico, de exploragdo e exclusao — o racismo.
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