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Resumo Neste trabalho, exploramos a aplica¢do de um modelo de logits condicionais que per-
mite que determinantes sécio-economicos da escolaridade tenham efeitos variantes em estdgios
diferentes do processo de escolarizagdo. Os resultados indicam que esses determinantes, de um
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Embora haja um amplo consenso quanto a cres-
cente centralidade dos recursos educacionais
como eixo do processo de transmissao interge-
racional das desigualdades, o papel especifico
que o sistema escolar desempenha nesse pro-
cesso permanece sendo objeto de pesquisa em-
pirica. Por um lado, cada vez mais é através da
escolarizagdo formal que as familias conseguem
legar a seus filhos as posi¢des que ocupam na
hierarquia social, mas também € por intermé-
dio do sistema escolar que as oportunidades
sociais sdo crescentemente distribuidas, a mo-
bilidade social individual estando associada
grosso modo as realiza¢des educacionais das
pessoas. Por outro lado, é através das escolas
que tracgos sociais bdsicos, tais como valores e
comportamentos, sdo transmitidos de geracao
em geracdo. Ou seja, a escola tem duas grandes
fungoes, freqiientemente contraditérias: a de
selecionar e a de socializar os jovens membros
de uma sociedade. O termo “Estratificacdo Edu-
cacional” diz respeito a dependéncia do siste-
ma escolar enquanto responsével por aquelas
duas funcdes de selecao e de socializacao, em
relacdo a origem social dos alunos que por ele
passam. Em outras palavras, diz respeito a re-
lagdo entre as caracteristicas de origem sécio-
econOmica dos alunos na entrada do sistema
escolar e as caracteristicas individuais obser-
vaveis na sua saida, bem como aos mecanismos
através dos quais essa relacgdo € estabelecida.

Este trabalho pretende contribuir para o
conhecimento sobre a estratificacdo educacio-
nal brasileira de duas maneiras distintas. Em
primeiro lugar, utilizando dados recentes, re-
presentativos da populacdo brasileira e que co-
brem o ciclo de educacgao bdsica. Segundo, me-
diante o emprego de um modelo logistico, cu-
jas propriedades o torna mais atraente que os
modelos inicialmente utilizados, baseados nos
anos de escolaridade completa atingidos pelos
individuos. Sua organizacgdo é a seguinte: na se-
gunda secdo é pormenorizado o esquema con-
ceitual que aplicaremos para especificar as di-
mensoes relevantes da origem social dos alu-
nos. Em seguida, procede-se a uma discussao
sobre as vantagens do modelo proposto. Depois
disso, sdo relacionadas as varidveis de origem
social utilizadas e apresentados os principais
resultados das estimativas obtidas. Finalmen-
te, conclui-se com um sumario dos aspectos
mais relevantes do trabalho.
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O esquema analitico:
a distribuicdo dos recursos familiares

Apesar de se poder detectar importantes me-
lhoras no que diz respeito ao desempenho do
sistema educacional no Brasil, especialmente
nos dltimos cinco anos, existem evidéncias ndao
s6 de que estes tracos permanecem caracteri-
zando ainda hoje a educacao brasileira, como
também de que uma parte muito substancial
(de fato, a maior parcela) dessa melhora nos re-
sultados educacionais, pode ser atribuida a
uma melhor situacdo das familias no que diz
respeito aos recursos disponiveis para facilitar
a educacao de seus filhos. Em outras palavras,
tem-se observado um forte impacto das trans-
formacdes estruturais, da transicdo demografi-
ca e da urbanizacdo experimentadas pela so-
ciedade brasileira nas ultimas décadas, sobre a
realizacdo educacional dos jovens brasileiros,
independentemente das eventuais melhoras
no desempenho estrito senso do sistema edu-
cacional (Silva & Hasenbalg, 2000).

Assim, seguindo o esquema analitico pro-
posto por esses ultimos autores, quando se con-
sidera a situacao social das familias no que se
refere aos recursos disponiveis para seus jovens
membros, podem ser distinguidas trés dimen-
soes principais: a primeira e mais estudada é a
dos recursos econdémicos ou capital econémi-
co, usualmente medido pela renda ou riqueza
familiar; costuma-se também estudar a situa-
¢do de bem estar material dos domicilios, tal co-
mo expressa pelas condicdes de moradia. Essa
dimensao se refere aos recursos fisicos que fa-
cilitam o aprendizado das criangas, tais como a
disponibilidade de um lugar fixo para estudar,
a posse de materiais diddticos, etc. Supoe-se
que quanto maior o volume de capital econ6-
mico das familias maior serd a demanda por
educacao dos filhos.

A segunda dimensao € a dos recursos edu-
cacionais ou capital cultural, referindo-se a
distribuicdo de educacdao entre os membros
adultos da familia, caracterizando o que por
vezes é denominado “clima cultural” da fami-
lia. Assim, além do nivel educacional dos adul-
tos, alguns outros aspectos ligados ao consu-
mo cultural costumam ser investigados, tais
como a presenca de livros no domicilio. Essa
dimensao indica o meio ambiente cognitivo fa-
miliar que as criancgas dispdem no seu apren-
dizado escolar. Supde-se que pais mais educa-
dos percebem melhor os beneficios futuros da
educacao de seus filhos, e estdo mais habilita-
dos a apoiar e auxiliar no aprendizados destes.
O aumento lento mas sistemadtico do nivel edu-
cacional da populacao brasileira, especialmen-



te das mulheres, implica em dizer que as crian-
cas de hoje estao sendo socializadas por pais e
adultos mais educados que os de geragdes an-
teriores, contribuindo assim, direta e indireta-
mente, para um melhor desempenho escolar
dessas criancas.

Finalmente, o terceiro tipo de recursos fa-
miliares diz respeito a prépria estrutura dos ar-
ranjos familiares. O chamado “Capital Social” é
definido pela sua funcdo e consiste em alguns
aspectos da estrutura social que facilitam a
acdo de individuos ou atores dentro dessa es-
trutura. Diferentemente do capital fisico e do
humano (formas materiais observéveis e habi-
lidades adquiridas pelos individuos), o capital
social s6 existe na relacdo entre pessoas. Esse
capital refere-se entdo aos recursos que estao
contidos nas relacdes entre atores sociais, sen-
do que tais recursos permitem ou facilitam de-
terminados resultados sociais (Parcel & Dufur,
2001). Nesse sentido, o capital social das fami-
lias reside nas relacdes entre as criangas e os
pais, considerando-se a presenca fisica dos
adultos na familia e a atencdo dada por esses
as criancas. O capital social familiar estabelece
o contexto no qual o capital econémico e cul-
tural dos pais é convertido em condi¢bes mais
ou menos favordveis a socializagdo das crian-
¢as, funcionando como um filtro para esses ou-
tros capitais.

A primeira e, no nosso entender, mais im-
portante relagdo entre a estrutura familiar e o
desenvolvimento infanto-juvenil diz respeito
ao nimero de criancas ou irméos nas familias.
Inimeras pesquisas na drea de realizacdo de
status e mobilidade social, mostraram a exis-
téncia de uma relagdo inversa entre o niimero
de irmaos presentes nas familias e o desempe-
nho educacional de criancas e jovens. A expli-
cacdo mais aceita hoje para essa relacao reside
no fato de que em familias com numerosos fi-
lhos, especialmente os pequenos em idade es-
colar, ocorre uma dilui¢cdo do tempo, energia e
atencdo prestada pelos pais e outros membros
adultos da familia as criancas (Downey, 1995).

Em trabalho pioneiro sobre o Brasil, Psa-
charopoulos & Arriagada (1989) confirmaram a
relacdo inversa entre o nimero de criancas e os
resultados escolares. Usando dados do censo
de 1980 para estudar os determinantes de al-
guns aspectos do desempenho escolar das cri-
ancas de 7 a 14 anos de idade, os autores mos-
traram que a presenca de criancas menores de
sete anos e o nimero de crianc¢as em idade es-
colar tém um efeito negativo na probabilidade
das criancas estarem matriculadas na escola,
no nimero de séries completadas e nas possi-
bilidades das criancas estarem trabalhando.

RECURSOS FAMILIARES E TRANSICOES EDUCACIONAIS

Estudos realizados em paises de diferentes
regides e graus de desenvolvimento, particular-
mente nos Estados Unidos e na América Lati-
na, apontaram para outra configuracdo fami-
liar que apresenta um déficit de capital social
familiar. Trata-se das familias monoparentais,
chefiadas, na grande maioria dos casos, por
mulheres (Astone & MacLanaham, 1991; CEPAL,
1993). Familias compostas por mées com filhos
sem cOnjuge, sao o resultado de separacdes ou
divorcios, viuvez e maternidade fora do casa-
mento. Esta dltima situacao costuma ser fre-
giiente entre mulheres adolescentes que pas-
sam pela experiéncia precoce da gravidez e ma-
ternidade. A auséncia de um dos pais leva na-
turalmente a limitacdo no tempo e energia de-
dicados a interacdo com os filhos. “A ruptura
marital leva a redugées na quantidade de tem-
po que os pais gastam monitorando o trabalho
escolar e supervisionando suas criangas e a re-
dugbes na comunicagdo pai-crian¢a” (Astone &
MacLanaham, 1991:317).

Das consideracdes anteriores conclui-se
que, do ponto de vista da dotagdo de capital so-
cial, as familias nucleares, compostas por pai,
mae e filhos, apresentam as melhores condi-
¢oes de socializacdo para criancas e adolescen-
tes. Contudo, cabem duas ressalvas a esse res-
peito. Primeiro, no caso dos Estados Unidos,
onde as freqiientes dissolu¢des dos casais sdo
as vezes seguidas por novo casamento do con-
juge, notou-se que na auséncia de um dos pais
biolégicos, indicada pela presenca de padrasto
ou madrasta, os resultados educacionais dos
jovens sdo semelhantes aos das familias mono-
parentais. Nesses dois tipos de familias ndao-in-
tactas, monoparentais ou com padrastos, as
criangas recebem menos encorajamento e aten-
¢do que nas familias nucleares intactas (Astone
& MacLanaham, 1991). Coisa semelhante ocor-
re na América Latina com as criancas cujos
pais vivem em unido livre ou consensual, rela-
tivamente aquelas cujos pais estdo em unides
legalmente sancionadas. A maior estabilidade
familiar propiciada pelas unides legais se tra-
duz em um melhor desempenho educacional
de criancas e jovens (CEPAL, 1993).

O modelo logistico para a analise
da progressao escolar

Uma maneira bastante usual de se estudar os
determinantes da escolarizacdo individual é
através da especificacdo de uma funcao linear
com a forma
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onde Y; é o nimero de anos de escolaridade
completos para cada individuo i, os Xj; refe-
rem-se aos k fatores, geralmente relacionados
com a origem socioecondmica, que influen-
ciam essa escolaridade, e os coeficientes B in-
dicam os efeitos desses fatores sobre a escola-
ridade individual.

Um problema importante com esse tipo de
abordagem é que, ao mensurar esses efeitos
sobre a escolaridade em termos de um tnico
coeficiente (médio) para toda a amostra, des-
carta-se a possibilidade de que esses coeficien-
tes variem de uma forma sistematica e signifi-
cativa ao longo dos diversos niveis de escolari-
dade. Em outras palavras, um fator importante
a um certo nivel de escolaridade pode ndo o ser
em um outro, uma vez que a origem social po-
de ter impactos diferenciais em transicdes es-
colares diferentes mediante custos, beneficios
e probabilidades de sucesso diferentes, depen-
dendo da transicao sendo efetuada (Breen &
Goldthorpe, 1997).

Assim, uma forma conveniente para se ana-
lisar a determinacdo da escolaridade é concep-
tualizd-las em termos de uma seqiiéncia de
transicoes entre patamares de escolaridade. Em
trabalhos agora considerados cldssicos, Mare
(1980, 1981) mostrou empiricamente as vanta-
gens de se trabalhar com um modelo de logits
seqiienciais. Nessa abordagem podemos estu-
dar os determinantes da escolaridade do indi-
viduo, mensurando-os através de um conjunto
de probabilidades condicionais de progressao
escolar. Essas probabilidades indicam as chan-
ces de um individuo atingir um certo nivel de
escolaridade dado que ele completou com su-
cesso o nivel imediatamente anterior.

Ou seja, se sabemos até onde o individuo
progrediu na escola, podemos deduzir todas as
transicdes entre patamares de escolaridade que
ele foi capaz de completar e, portanto, cons-
truir uma seqiiéncia de varidveis dicotdbmicas
que expressem se aquela pessoa completou ou
ndo um patamar qualquer de escolaridade.
Evidentemente, ao analisarmos uma transicao
s6 consideramos aqueles individuos que com-
pletaram o nivel anterior, pois s6 esses pode-
riam completar essa transicdo. Portanto, para
cada nivel de escolaridade, os individuos aptos
a fazer a progressao se constituem em uma su-
bamostra, cujo tamanho diminui ao se passar
dos niveis de escolaridade mais baixos para os
mais altos.

Na abordagem sugerida por Mare (1980),
um modelo logistico é aplicado a cada transi-
¢do, esta codificada como uma varidvel bind-
ria. O modelo logistico assegura uma andlise
adequada das alteracdes nas desigualdades de
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oportunidades educacionais, livre da contami-
nacdo oriunda do préprio processo de seletivi-
dade intra-escolar pois, ao contrario de mode-
los como o da equacgdo (1), as estimativas dos
coeficientes nao sdo influenciadas por mudan-
cas nas distribuicdes marginais das varidveis
(Bishop et al., 1975). O que implica em dizer
que “diferencas de efeito entre subpopulagoes
resultam de diferencas genuinas de associacdo
entre as varidveis mensuradas” (Mare, 1980:
297). Igualmente, os efeitos das varidveis inde-
pendentes sobre a realizacdo de uma transicao
nao sao influenciadas pela proporg¢ao dos que
o fazem, como seria o caso em modelos mais
simples como o da equacdo (1). Finalmente, as
probabilidades de transicao sdo assintotica-
mente independentes entre si, 0 que possibili-
ta que a equacao (2) seguinte seja estimada pa-
ra cada transicdo escolar que se queira (Fein-
berg, 1977).
As equacdes desse modelo tém a forma

Q..
In(-Y ) =By + 2By X;i 2
(1-91']' )="Bo kB]k ijk @)

onde 6;; € a probabilidade de que o i-individuo
complete a j-€sima transicao escolar, X € o
valor da k-ésima varidvel independente para
aquele individuo, e os B sdo parametros indi-
cativos dos efeitos dessas varidveis sobre o lo-
garitmo natural das chances dele completar a
transicdo. A especificacdo do modelo logistico
é adequada no sentido de que, dada a formula-
¢do da varidvel dependente, mudancas unité-
rias nas varidveis independentes geram mu-
dancas razoavelmente uniformes nessa varid-
vel, 0 que ndo aconteceria, por exemplo, se a es-
pecificacdo do tipo linear nas probabilidades.
O modelo proposto por Mare, devido as
vantagens que apresenta, particularmente pe-
lo fato de se apoiar na razdo de chances, que é
insensivel as distribuicées marginais e, portan-
to, por ter seus parametros nao afetados pela
expansao ou contra¢do agregada do sistema
educacional (medindo assim o efeito “puro” das
varidveis independentes), tem sido amplamen-
te utilizado na pesquisa recente sobre estratifi-
cacdo educacional (Shavit & Blossfeld, 1993).

Dados

Neste trabalho utilizaremos dados provenien-
tes da Pesquisa Nacional por Amostra de Domi-
cilios de 1999 (PNAD-1999) (IBGE, 1999). Como
o objetivo aqui € relacionar as chances de pro-
gressdo escolar com os recursos familiares dis-
poniveis aos jovens, uma restri¢do superior de



idade se impde, uma vez que o processo de sai-
da da familia de origem para constituicao de
uma nova, se inicia numa idade relativamente
baixa, particularmente no caso das mulheres,
ao mesmo tempo em que boa parcela da popu-
lacdo jovem ainda transita pelo sistema esco-
lar. Por essa razdo, estudaremos individuos
com idades entre 6 € 19 anos, o que no caso da
PNAD-1999 representa uma amostra de 95.741
casos.

Aqui estudaremos as transicdes escolares
entre séries adjacentes no ensino bdsico, isto é,
da 12 até a 82 série. Adicionalmente, introduzi-
remos uma transicao preliminar referente ao
acesso ao sistema escolar. Assim, teremos uma
transicdo TO referente ao fato do jovem ter tido
ou ndo acesso a escola alguma vez em sua vida,
seguida da transicdo T1 indicativa do jovem ter
completado ou ndo com sucesso a 1a série do
primeiro grau dado que ele teve acesso a esco-
la; da T2 referente ao sucesso em completar a
2a série dado ter completado a 1a série; e assim
por diante até a transicdo T8, naturalmente in-
dicativa do sucesso ou ndo em completar a 8a
série do primeiro grau dado que completou a
7a série deste mesmo grau.

A PNAD-1999 foi obtida por uma amostra
estratificada por conglomerados relacionada
em multiplos estdgios. Assim sendo, as suposi-
¢oes de amostra aleatéria simples inerentes
aos procedimentos analiticos que adotaremos
a seguir ndo sdo satisfeitas. Em particular, nos-
sas estimativas de erros padrdes terdo prova-
velmente um viés para baixo (Kish & Frankel,
1974, apud Mare, 1980) e, portanto, as estatisti-
cas relativas aos testes de significancia devem
arigor ser consideradas como basicamente des-
critivas. No entanto, como indica Mare (1980),
referindo-se a resultados obtidos por Rao &
Scott (1979), o viés nos erros padrdes € prova-
velmente reduzido. Adicionalmente, utilizare-
mos em nossas estimativas os pesos de expan-
sdo inerentes a prépria PNAD, multiplicados
pela fracdo amostral. Com isso, obtivemos esti-
mativas de parametros absolutamente idénti-
cas aquelas obtidas utilizando-se os pesos da
PNAD, com as estimativas dos erros padroes re-
fletindo, entretanto, o tamanho real da amostra.

As variaveis incluidas na analise sao as se-
guintes:

| — Variaveis locacionais/espaciais

X1 - Regido: variavel elaborada para tentar cap-
turar as diferencas regionais no desempenho
do sistema escolar. Foi codificada com a forma
X1 =1 se o respondente é morador das regides

RECURSOS FAMILIARES E TRANSICOES EDUCACIONAIS

Sul e Sudeste; X1 = 0 no caso das demais re-
gides.

X2 - Area: similarmente, esta varidvel tenta
capturar os diferenciais urbano/rural no de-
sempenho do sistema educacional. E uma va-
riavel dicotomica codificada com a forma X2 = 1
se o respondente reside em drea urbana e X2 =
0 em caso contrario.

Observe-se que essas varidveis, refletindo
diferencas na abrangéncia e na eficiéncia de
sistemas educativos espacialmente delimita-
dos, indicam basicamente fatores relativos a
oferta escolar.

Il - Caracteristicas individuais

X3 — Género: varidvel dicotémica expressando
as diferencas por género na progressao escolar.
Como se sabe, hoje jovens mulheres apresen-
tam um desempenho escolar superior ao dos
homens. Assim, esta variavel foi codificada
com a forma X3 =1 se o sexo for feminino e, em
caso contrario, X3 = 0.

X4 — Cor: de acordo com diversas evidén-
cias (Silva & Hasenbalg, 1992), podemos codifi-
car a cor do respondente através de uma dico-
tomia Branco/Nao Branco (esta tltima incluin-
do os grupos Preto e Pardo), sem fazer excessi-
va violéncia a realidade socioecondmica dos
grupos de cor. Dessa forma, esta varidvel foi co-
dificada como X4 = 1 se o individuo se auto-clas-
sificar como branco, e X4 = 0 se preto ou pardo.
Indigenas e orientais, uma fracdo mintuscula da
amostra, foram excluidos da analise.

X5 —Idade: importante varidvel de controle,
uma vez que reflete as taxas de fluxo (entrada,
retencao e evasio) nos diversos patamares do
sistema escolar. Foi codificada em termos de
anos completos de idade do respondente.

lll - Capital econémico

X6 — Renda: para expressar o nivel de recursos
econdmicos disponiveis aos jovens membros
das familias, introduziremos na analise a Renda
Familiar per capita medida em Reais de setem-
bro de 1999. Tendo em vista facilitar a leitura dos
coeficientes, esta varidvel foi dividida pela cons-
tante 100. Assim, seus respectivos coeficientes
se referirdo a mudancas em unidades de R$100.

IV - Capital cultural

X7 — Educacgdo do chefe: esta varidvel foi esco-
lhida como indicador do “clima educacional”
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familiar. Foi medida em termos de anos de es-
colaridade completa do chefe da familia.

V - Capital social

As varidveis selecionadas para indicar aspectos
da estrutura familiar que podem ser considera-
dos proxies do capital social disponivel aos jo-
vens membros das familias foram as seguintes:

X8 — Chefia Feminina: reflete essencialmen-
te, como € usual nas estatisticas oficiais brasi-
leiras, o fato da familia ser quebrada ou nio. E
uma varidvel dicotébmica com valor X8 = 1 se a
chefia da familia for feminina e X8 = 0 em caso
contrério.

X9 - Numero de Filhos: esta varidvel indica
o tamanho total da fratria, incluindo o respon-
dente.

X10 - Extensdo: varidvel capturando o nud-
mero de parentes e de nado-parentes adicio-
nando-se ao nucleo familiar bésico.

Na Tabela 1 sdo apresentadas as medidas
descritivas dessas varidveis. E notével a seleti-
vidade atuante ao longo do processo de pro-
gressao escolar, resultando em paulatino au-
mento nos niveis médios das varidveis. Mas
nao é apenas a seletividade que atua no senti-
do de alterar esses niveis médios. Como o exem-
plo da varidvel chefia feminina deixa claro,
processos concomitantes com o de selecdo es-
colar também atuam neste mesmo sentido. As-
sim, no caso deste exemplo, o passar do tempo
implicito na progressao escolar também expde
os alunos, independentemente desta selecdao
implicita, a crescentes riscos de experimenta-
rem uma dissolucdo conjugal de seus pais, au-
mentando a proporcao daqueles em familias
chefiadas por mulheres.

Resultados

Um primeiro ponto a observar diz respeito ao
atrito permanente nesta série de transicoes.
Embora mais de 97% dos jovens hoje tenham
acesso ao sistema escolar, completar a 1a série
continua sendo um obstdculo importante, com
apenas 81% dos que acederam ao sistema lo-
grando completar esta série (observe-se, no
entanto, que entre os 19% que nao completa-
ram a la série encontram-se aqueles que ainda
permanecem dentro do sistema, mas que ain-
da ndo puderam fazer a transicao. Esta obser-
vacao € valida para todas as transicoes discuti-
das). As chances de progressdo voltam a au-
mentar na série seguinte, mas declinam siste-
maticamente dai em diante até o final do ciclo,
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quando cerca de 71% dos jovens conseguem
completar com sucesso a 8a série.

A Tabela 2 apresenta os resultados das re-
gressdes para o modelo logistico aplicado as no-
ve transicoes propostas. Em cada coluna da Ta-
bela 2 sdo apresentadas as estimativas dos coe-
ficientes das varidveis independentes e, entre
parénteses, o valor da probabilidade (p-valor)
desta estimativa ser observada, sendo nula a
hipétese de que o respectivo coeficiente zero
seja verdadeira na populacdo. Como estamos
trabalhando com uma escala logaritmica das
chances de progressao, o efeito de cada varia-
vel independente sobre essas chances pode ser
calculado por (e Peo1), 0 qual, quando conve-
nientemente multiplicado por 100, indica o
efeito da mudanca em uma unidade da varid-
vel independente sobre a diferenca porcentual
nas chances de sucesso na transicao.

Antes de iniciarmos a andlise dos resulta-
dos apresentados na Tabela 2, porém, é impor-
tante que se estabeleca a expectativa geral
quanto a esses resultados. Uma limitacdo séria
para dados deste tipo, advém do fato de que
eles ndo incluem nenhuma varidvel mediando
o efeito da origem socioeconémica familiar so-
bre a realizacdo educacional dos jovens. Por
exemplo, como sugerem os resultados do cha-
mado “modelo de Wisconsin” (Sewell & Hauser,
1975), pode-se estabelecer com bastante su-
cesso uma lista de fatores intervenientes no
processo de estratificacdo educacional. Em
particular, o referido modelo mostrou que a ca-
pacidade cognitiva dos estudantes, suas aspi-
ra¢des ocupacionais e a influéncia dos chama-
dos “outros significantes” ndo s6 dependem
positivamente de sua origem social familiar co-
mo exercem efeitos positivos independentes
sobre a realizacao escolar. Assim sendo, a au-
séncia dessas varidveis impede uma compreen-
sdo desses mecanismos intervenientes.

De qualquer forma, o efeito formal da ori-
gem social sobre as chances de progressao, de-
pende da estrutura de covaridncia entre as va-
ridveis de origem sécio-econdmica e as carac-
teristicas intervenientes. A seletividade escolar
é influenciada pelas varidveis intervenientes,
de tal forma que aqueles com maiores estimu-
los de seus pais, amigos e professores, com
maiores aspiracoes profissionais e maior capa-
cidade cognitiva tém maiores chances de expe-
rimentar transi¢des bem sucedidas entre niveis
mais elevados. Com isso, a covariancia entre os
fatores de origem social e as caracteristicas in-
tervenientes tende a se enfraquecer ao longo
do processo educacional, diminuindo assim o
efeito total da origem social dos alunos sobre
suas chances de progressdo escolar.



Tabela 1

RECURSOS FAMILIARES E TRANSICOES EDUCACIONAIS

Medidas descritivas das variadveis por transigéo.

Variavel Transicoes
Ty T, T, T3 Ty Ts Ty T, Tg

X; — Regido Sudeste (%) 45,99 45,95 47,81 49,20 50,69 52,37 54,11 55,89 57,31
X, — Area urbana (%) 79,55 79,54 81,25 82,58 83,39 85,35 87,62 88,97 89,82
X3 — Sexo feminino (%) 49,08 49,12 50,00 50,57 51,13 52,03 52,97 54,00 54,70
X4 — Cor branca (%) 46,93 46,92 48,35 49,56 50,78 52,49 54,76 56,88 59,25
Xs — Idade (média) 12,64 12,63 13,69 14,27 14,80 15,31 15,82 16,31 16,79
Xe — Renda familiar per capita (média) 3,08 3,08 3,20 3,29 3,35 3,48 3,68 3,93 4,11
X; — Educagdo do chefe (média) 4,30 4,30 4,31 4,31 4,31 4,31 4,32 4,35 4,39
Xg — Chefia feminina (%) 21,43 21,42 21,97 22,33 22,65 22,87 22,99 23,12 23,32
X9 — Numero de filhos (média) 1,75 1,75 1,70 1,66 1,62 1,57 1,50 1,44 1,40
Xq0 — Extensao familiar (média) 0,74 0,74 0,72 0,72 0,71 0,70 0,70 0,68 0,68
Transigdo completa (%) 97,33 80,74 87,38 85,82 83,71 78,27 76,80 75,60 70,52
N 95.741 95.393 77.154 67.447 57.883 48.347 37.749 28.937 21.681

Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios-1999 — Tabulagdes Especiais.

Em outras palavras, é de se esperar que, de
uma forma geral, a influéncia das varidveis de
origem social sobre a realizacao educacional
diminua com o nivel de escolaridade devido a
seu efeito atenuado através das varidveis inter-
venientes. Mare (1980) sugere que os efeitos
mediados pela capacidade cognitiva diminuem
porque nos niveis mais elevados de escolarida-
de a inteligéncia dos que tém uma origem so-
cial baixa se torna mais homogénea, ao serem
eliminados preponderantemente os de menos
capacidade cognitiva neste grupo social. Como
s6 foi estimada a forma reduzida de um mode-
lo estrutural, ndo é possivel distinguir na alte-
ragdo dos coeficientes obtidos em diferentes
transicoes o que € devido ao efeito direto das
variacoes de origem social e ao efeito mediati-
zado pelas varidveis intervenientes.

Com poucas excecgdes, os coeficientes das
regressoes logisticas apresentados na Tabela 2
sdo significativos nos niveis convencionais, e
apresentam os sinais esperados. Ou seja, sdo
positivos para todas as varidveis, exceto para
aquelas ligadas a estrutura familiar, que sdo
negativos. Mas o ponto fundamental a obser-
var aqui diz respeito a suas varia¢Ges ao longo
das transicoes escolares, o que pode ser melhor
visualizado pelo exame dos efeitos dessas va-
ridveis, conforme indicado anteriormente.

O efeito da varidvel Regidao (Sul/Sudeste),
indica um impacto crescente até a transicdo re-
lativa a terceira série, declinando dai em dian-
te. De fato, a partir de uma diferenca regional
ndo-significativamente diferente de zero na
transicdo de entrada no sistema formal de en-

sino, as diferencas entre as regioes Sul e Sudes-
te por um lado, e as demais por outro, crescem
marcadamente até a referida terceira série, on-
de atinge um pico de quase 94%, caindo preci-
pitosamente a partir dai, chegando ja a cerca
de 54% na transicao relativa a quinta série. A
partir desse ponto declina muito pouco. Mas
observe-se que mesmo na ultima transicdo, os
jovens moradores nas regioes mais desenvolvi-
das desfrutam de chances de sucesso na pro-
gressdo escolar 46% maiores do que aqueles re-
sidindo nas demais regioes.

O padrao de efeito da residéncia em Area
Urbana, segue de uma forma geral este obser-
vado acima para a varidvel Regido, mas com al-
gumas diferencas importantes. Em primeiro
lugar, as vantagens advindas da residéncia ur-
bana ja sdo observdveis no acesso ao sistema
escolar, quando apresenta um nivel de chances
42% superior aqueles desfrutados pelos jovens
em dreas rurais. Essas vantagens relativas cres-
cem até a transi¢do da 5a série, declinando en-
tdo fortemente a partir deste ponto. Nas ulti-
mas transicoes estudadas, a vantagem urbana
de transicdao bem sucedida ja estd reduzida a
algo entre 12 e 17%.

O género da crianga também se mostrou
um importante determinante de suas chances
de progressao escolar, o sexo feminino desfru-
tando sempre de vantagens significativamente
maiores. Partindo de um patamar ja cerca de
27% maior nas chances de ingressar no siste-
ma escolar, a vantagem feminina cresce até a
transicdo da 3a série, quando atinge um ponto
maéximo de 45%, diminuindo entdo a partir des-
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Tabela 2

Resultados das regressoes logisticas de progresséo escolar - coeficientes (p-valores).

Variavel Transi¢oes
To Ty T, T3 Ty Ts Ty T; Tg
X; — Regido Sudeste 0,028 0,492 0,635 0,661 0,587 0,428 0,432 0,384 0,379
(0,544) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000)
X, - Area urbana 0,349 0,346 0,495 0,457 0,509 0,604 0,320 0,114 0,158
(0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,014) (0,002)
X3 — Sexo feminino 0,236 0,296 0,316 0,370 0,335 0,326 0,341 0,293 0,253
(0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000)
X, — Cor branca 0,072 0,140 0,275 0,251 0,299 0,252 0,227 0,288 0,280
(0,113) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000)
X5 — ldade 0,201 0,613 0,701 0,611 0,583 0,518 0,555 0,667 0,724
(0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000)
Xy — Renda familiar per capita 0,237 0,006 0,011 -0,003 0,034 0,050 0,068 0,055 0,067
(0,000) (0,217) (0,011) (0,599) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000)
X7 — Educagéo do chefe 0,116 0,078 0,079 0,094 0,081 0,092 0,079 0,073 0,058
(0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000)
Xg — Chefia feminina -0,133 -0,078 -0,120 -0,125 -0,123 -0,172 -0,105 -0,077 -0,072
(0,013) (0,007) (0,001) (0,000) (0,000) (0,000) (0,003) (0,048) (0,087)
Xy — Numero de filhos 0,002 -0,044 -0,121 -0,102 -0,082 -0,077 -0,032 -0,041 -0,021
(0,864) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,090)
Xi0 — Extenséao familiar -0,035 -0,065 -0,110 -0,088 -0,071 -0,063 -0,077 -0,070 -0,063
(0,173) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,001) (0,000) (0,003) (0,015)
Constante 0,271 -5,876 -7,090 -7,043 -7,513 -7,594 -8,589 -10,508 -12,211
(0,002) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000) (0,000)
L2 2.591 38.906 22.210 17.121 14.124 11.594 8.598 7.262 5.530

te ponto. Mas mesmo na ultima transicao estu-
dada, a vantagem feminina se mantém na or-
dem de aproximadamente 29%.

Similarmente, jovens de cor branca tam-
bém desfrutam de vantagens nas chances de
transicoes relativamente aos ndo-brancos. Mas
diferentemente do caso de género, estas vanta-
gens tém um comportamento crescente confor-
me se progride dentro do sistema escolar. Em-
bora positiva, as vantagens dos jovens brancos
ndo sao significativas nos niveis convencionais
no que diz respeito a entrada do sistema. A
partir deste ponto, no entanto, cresce acentua-
damente, atingindo cerca de 32% ja na transi-
¢do relativa a 2a série. Na ultima transicao, os
jovens brancos desfrutam de chances de suces-
so mais de 32% acima do nivel observado para
nao-brancos. Este é um padrao de efeitos que
discrepa flagrantemente da expectativa geral
de efeitos declinantes ao longo das transicoes
escolares, sugerindo a atuacdo de fatores ou-
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tros do que aqueles apontados seja como de-
terminantes diretos, seja como varidveis inter-
venientes.

Uma outra varidvel que apresenta um pa-
drdo discrepante em relagdo ao esperado é a da
Renda Familiar per capita. Esta apresenta um
forte impacto nas chances de acesso ao siste-
ma educacional, um aumento em R$100 impli-
cando numa elevacdo nas chances de freqiien-
tar a escola alguma vez na vida de quase 27%.
No entanto, a partir dai o efeito desta varidvel
cai vertiginosamente, tornando-se nao-signifi-
cativamente diferente de zero nas trés transi-
¢Oes seguintes. Somente a partir da transicao
da 4a série € que o efeito dessa varidvel se torna
significativo e positivo, aumentando suavemen-
te até atingir cerca de 7% na ultima transigdo.

Em contraste, a varidvel Educacdo do Chefe
é a tnica a seguir o padrdo esperado de efeito
declinante. Com um efeito estimado em 12% a
mais de chances de acesso ao sistema para ca-



da ano adicional de escolaridade do chefe da
familia, este efeito decai ao longo das transicoes
escolares, reduzindo-se a metade ao se atingir
a 8a série do primeiro grau.

No que diz respeito as varidveis relativas a
estrutura familiar, o padrao é semelhante para
as trés varidveis e também discrepa do espera-
do. De fato, o efeito dessas varidveis, sempre
negativo, se torna mais forte ao longo das tran-
sicoes iniciais e volta a se atenuar apds a tran-
sicdo da 2a série. Podemos observar aqui um
efeito um pouco diferenciado da varidvel Che-
fia Feminina, para a qual o efeito negativo con-
tinua se acentuando até a transicdo da 5a série,
s6 voltando a diminuir a partir deste ponto. Ao
todo, pode-se dizer que o capital social dispo-
nivel aos jovens desempenha um papel mais
importante durante as fases iniciais de escola-
rizacgdo, correspondendo a grosso modo, as sé-
ries referentes ao antigo ciclo primario.

Conclusdes

Neste trabalho exploramos a aplica¢do de um
modelo de logits condicionais, que permite
que determinantes socioeconémicos da esco-
laridade tenham efeitos variantes em estdgios
diferentes do processo de escolarizacao. Como
expectativa geral, propusemos a hipé6tese de
que os efeitos desses determinantes, devido a
mecanismos inerentes a seletividade caracte-
ristica do préprio processo de escolarizacéao, se
atenuam conforme se move para niveis mais
elevados de escolaridade.

Os resultados indicam que, de fato, os de-
terminantes testados se comportam de manei-
ra muito diferenciada ao longo das transicoes

RECURSOS FAMILIARES E TRANSICOES EDUCACIONAIS

escolares. No entanto, contrariamente ao hipo-
tetizado, os efeitos desses determinantes nao
parecem se atenuar conforme se move para
transi¢coes superiores. Apenas a varidvel Esco-
laridade do Chefe da Familia apresenta o pa-
drdo esperado. As varidveis locacionais (Regido
e Area de Residéncia), bem como aquelas liga-
das a estrutura familiar apresentam um padrao
de efeito que é crescente nas transi¢des ini-
ciais, atingindo um pico em torno da 4a série (o
fim do antigo ciclo primdrio), se atenuando a
partir dai. Este padrao também recorre no caso
da varidvel Género, quando jovens do sexo fe-
minino desfrutam de maiores vantagens relati-
vas nessas mesmas transi¢oes. Com isso, acre-
ditamos que se pode generalizar a afirmacao
de que os determinantes socioecondmicos tém
impacto mdximo no meio do ciclo escolar ba-
sico, sendo mais fracos tanto no inicio como,
sobretudo, depois dessas transi¢des centrais.

Cabe ainda destacar o efeito discrepante de
duas outras variaveis. Por um lado, a Renda Fa-
miliar per capita, que tem um forte impacto so-
bre as chances de acesso ao sistema formal de
ensino, tem efeito nulo nas primeiras trés tran-
sicoes dentro do sistema escolar. Adicionalmen-
te, a partir da transicdo relativa a se completar
com sucesso a 4a série, seu efeito aumenta mo-
desta mas sistematicamente.

Por outro lado, a varidvel Cor do respon-
dente apresenta um padrdo de efeito que € o
justo inverso do hipotetizado. Na verdade, as
vantagens de jovens de cor branca parecem
crescer ao longo das transicoes escolares, con-
figurando um processo de seletividade aparen-
temente perversa que parece apontar para a
existéncia de tracos patoldgicos no funciona-
mento do sistema de ensino brasileiro.
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