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RESUMO

O artigo focaliza processos relacionados ao movimento atual de “universitarizagdo” da do-
céncia, procurando caracterizar modos pelos quais professoras das quatro primeiras séries
do ensino fundamental leram e se apropriaram de textos académico-educacionais em um
contexto de educagdo continuada. As andlises apresentadas foram elaboradas no dmbito de
uma investigagio etnogrdfica, realizada em dois pdlos do Programa de Educagao Continuada
— PEC — Formagdo Universitdria (Sdo Faulo). Observou-se que a atuagdo de diversos dispo-
Sitivos em tais contextos, assim como nos textos lidos, favoreceu a instauracdo de um ‘novo
padrdo de leitura” entre as professoras. As posturas e os procedimentos por elas assumidos,
porsua vez, sugeriram a existéncia de uma leitura profissional propriamente docente, carac-
terizada entre outros aspectos por uma racionalidade pratica que possibilitava as professoras
subverter a ordem dos discursos presente nos textos. A centralidade dos saberes e interes-
ses praticos das docentes para a configuracdo de suas lefturas de cardter profissional reafirma
a importancia da cultura pedagdgica compartihada no magistério como fonte de conheci-
mentos mais pertinentes para o ensino e como eixo da formagdo docente.

FORMACAO DE PROFESSORES — PROFESSORES — LEITURA — ENSINO FUNDAMENTAL

ABSTRACT

TEACHERS' PROFESSIONAL READINGS AND APPROPRIATION OF ACADEMIC-
EDUCATIONAL KNOWLEDGE. The article focus on processes related to the current
movement towards teaching “universitarization”, seeking to characterize the modes by which
first to four grade teachers read academic-educational texts and got hold of them, within a
continuing education context. An ethnographic approach was adopted and the data were
collected in two poles of the Continuing Education Program — PEC — University Education
(Sdo Faulo, Brazil). It has been observed that the role of several mechanisms within such
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contexts, as well as the texts read, favoured the implementation of a “new reading pattern”
among the teachers. On the other hand, the attitudes and procedures adopted by them
suggested the existence of a professional reading peculliar to teachers, characterized, among
other aspects, by a practical rationality which enabled teachers to subvert the order of the
discourses in the texts. The centrality of the knowledge and practical interests of the teachers
for the configuration of their professional readlings reaffirm the importance of the pedagogical
culture shared in the teaching profession both as a source of knowledge more appropriate
for teaching and as the core for teacher education.

TEACHER EDUCATION — TEACHERS — READING — ELEMENTARY SCHOOL

O cenario educacional brasileiro tem apresentado nos Ultimos anos uma
prodigiosa expansdo no que se refere a formagado em nivel superior dos pro-
fessores que atuam nas quatro primeiras séries do ensino fundamental. De
acordo com dados oferecidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Pedagdgicas (Brasil, 2003), entre 1996 e 2002, houve, entre nds, um cresci-
mento de 10% no nimero de professores desse nivel de ensino que possuem
diploma superior, enquanto no periodo imediatamente anterior, entre 1991 e
1996, o aumento havia sido de pouco mais de |%.

Essa crescente universitarizacdo do magistério das séries iniciais integra
um movimento mais amplo de profissionalizacdo e de revalorizacdo social dos
professores (Bourdoncle, 1997, 2000), que tem como pressuposto a intencdo
de racionalizar as praticas profissionais docentes, tornando-as mais “eficazes”
pela assimilagdo de saberes pedagdgicos de natureza cientifica e de posturas e
valores geralmente associados a uma cultura de tipo académica. Intensificam-
se, com isso, as relacdes estabelecidas entre professores desse nivel de ensi-
no e o ambiente académico, o que concorre para diminuir, em varios senti-
dos, a separagdo que historicamente tem sido mantida entre essas instancias.

Uma visao mais perspicaz acerca desse novo panorama da formagao
docente requer que se questione os modos pelos quais os professores se de-
frontam com as politicas voltadas para a sua formacdo e como se “apropriam
dos objetos e valores que Ihes sdo impostos e dados a consumir” (Bueno, 2003,
p.14). Apoiando-nos em Michel de Certeau (1994, p.41), indagamos sobre as
“maneiras de fazer” dos professores quando estes se reapropriam dos espa-
cos formativos organizados por “técnicas de producdo cultural”. Trata-se de
desvelar formas de submissdo e também de rebeldia que se fazem presentes
nas operacdes de “caca nao autorizada” (p.38) pelas quais os consumidores —
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no caso, os professores — se apropriam de determinados produtos culturais
(Bueno, 2003, 2006).

Entende-se que a universitarizagdo da docéncia das séries elementares
impde desafios importantes associados, entre outros aspectos, ao encontro de
diferentes culturas profissionais af envolvidas: de um lado, professores das sé-
ries iniciais e, de outro, pesquisadores académicos; grupos no interior dos quais
sao partilhadas maneiras especificas de conceber o ensino, a aprendizagem, a
escola, os alunos, a docéncia, entre outros aspectos relacionados a formagao
dos professores e ao seu papel profissional. Interessa, pois, conhecer melhor
como esses dois grupos interagem no campo da formacdo docente, o que in-
clui identificar, entre outros fatores: o lugar que cada um deles assume nesse
espago, 0s recursos que empregam para fazer valer suas posi¢cdes, bem como
os embates e as disputas que, a partir dai, sdo estabelecidos entre eles. Ca-
bem, ainda, esfor¢os voltados para a identificacdo de caminhos que favorecam
a superagdo de possiveis impasses que entdo se apresentam.

Questbes dessa natureza sdo aqui examinadas a partir de dados e ana-
lises inicialmente propostos no ambito de uma investigacdo que focalizou pro-
cessos relativos a circulagdo de discursos académico-educacionais entre pro-
fessores das quatro primeiras séries do ensino fundamental' (Sarti, 2005; Sarti,
Bueno, 2006, 2006a). A pesquisa foi realizada sob uma abordagem etnografica
e teve como referencial empirico o PEC-Formacao Universitaria?. O estudo
procurou descrever e caracterizar modos pelos quais professoras® das séries
iniciais, entdo alunas no referido programa, leram e se apropriaram de tex-
tos académico-educacionais que Ihes foram oferecidos naquele contexto. Os
dados reunidos pela investigacdo ressaltaram especificidades associadas as

I, Estudo financiado pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo — Fapesp.

2. Programa implementado pela Secretaria de Educagdo do Estado de Sdo Paulo — SEE-SP — em
parceria com a Universidade de Sao Paulo — USP —, a Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo
—PUC-SP — e a Universidade Estadual Paulista — Unesp. Foi realizado entre julho de 2001 e de-
zembro de 2002 e, segundo dado divulgado pela SEE-SP. concedeu diploma de licenciatura plena
a6.233 professores que possuiam, até entdo, apenas a habilitagdo para 0 magistério em nivel médio.
Embora ndo tenha sido formalmente classificado na modalidade de educacdo a distancia, apresen-
tava caracteristicas desse ensino, como o forte apoio de midias interativas.

3. Como o universo focalizado pela pesquisa era composto quase exclusivamente por mulhe-
res, optou-se pelo emprego dos termos no feminino.
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duas culturas profissionais envolvidas, evidenciando, inclusive, modos pelos
quais cada uma delas tende a se aproximar de assuntos educacionais e a
considera-los.

UNIVERSITARIZACAO DO MAGISTERIO E LEITURAS ACADEMICO-
EDUCACIONAIS

Ao pdr em marcha esse processo de universitarizacdo da docéncia das
séries elementares, o Brasil junta-se a outros paises que, em diferentes mo-
mentos do século XX, buscaram operar mudangas desse tipo no status da for-
macdo de seus professores primarios. Esse é o caso dos Estados Unidos, ain-
da na década de 30; do Canada e da Inglaterra nos anos 60; da Australia nos
anos 70; do México na década de 80; da Franga nos anos 90; entre outros
exemplos (Bourdoncle, 1997, 2000). No contexto brasileiro, o movimento foi
impulsionado, sobretudo, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacio-
nal — LDB n. 9.334 que, em 1996, preconizou a habilitacdo superior para os
professores desse nivel de ensino®.

Tais diretrizes legais foram recebidas com inquietacdo pelos professores
em exercicio que, a época, ndo possufam diploma de ensino superior e que,
conseqlentemente, sentiram-se ameacgados pela possibilidade de perderem
seus direitos de exercicio profissional. Tendo em vista obter a certificacao
requerida e, assim, assegurar a estabilidade profissional, muitos deles ingres-
saram em cursos de Pedagogia ou Normal Superior, ambos voltados para a
formacdo docente. Além dessas a¢des individuais assumidas por muitos pro-
fessores, o cumprimento das disposicdes apontadas pela referida LDB moti-
vou varios estados e municipios brasileiros a adotarem estratégias especificas
para a formacdo de seus quadros docentes em nivel superior. Muitos deles
buscaram firmar parcerias com universidades para a criagdo de programas es-
peciais de formacdo que possibilitassem diplomar, de uma sé vez, um grande

4. Na década de 70, assistimos no Estado de Sdo Paulo a um movimento precursor desse
processo, quando, por exigéncia da Lei n. 5692/71, um grande contingente de profissionais
do ensino teve de correr em busca da licenciatura em Pedagogia, sem a qual ndo poderia
exercer cargos de direcdo e outras fungdes administrativas da carreira do magistério. A este
respeito, ver Vieira (2002) e Santos (2003).
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numero de professores; isso sob condicdes especificas caracterizadas, sobre-
tudo, por limitagdes de tempo e de espago°.

Nessa direcdo, milhares de professores em exercicio passaram, em todo
o pals, a integrar os quadros discentes do ensino superior (ES), quer seja em
cursos regulares de licenciatura ou em programas especiais de formagao con-
tinuada docente. E preciso admitir que para muitos desses professores a
(sobre)vivéncia no ES é acompanhada por desafios diversos, ja que pressupde
arealizagao de atividades que lhes sao pouco familiares, como a leitura de textos
produzidos no ambiente universitario ou a elaboracéo de trabalhos de nature-
za académica, bem como exige o contato com modos alternativos de abordar
temas educacionais e pedagdgicos.

Para as instituicdes de ES as dificuldades ndo parecem ser menores. Além
das j4 mencionadas limitacdes de tempo e de espaco que se impdem para sua
atuagdo na formacdo dos professores (o que tem sido enfrentado, na maior
parte dos casos, pelo emprego extensivo de midias interativas), uma tal em-
preitada requer que se ultrapasse os objetivos comumente presentes no mo-
delo universitario convencional, baseado sobretudo na teorizacdo de questdes
educacionais. Insuficiéncias desse modelo formativo mostram-se flagrantes,
especialmente no caso do atendimento oferecido a professores mais experien-
tes, cujos saberes e praticas acham-se mais firmemente ancorados na cultura
da escola e do magistério, da qual faz parte um Aabitus® profissional especifico

5. Além do PEC-Formacao Universitdria, é possivel citar varios exemplos: o Curso Normal
Superior realizado pela parceria entre a Universidade Estadual de Ponta Grossa, a Universida-
de Eletronica do Parand e a Secretaria Estadual de Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior do
Parana; o Projeto Veredas, implementado pela Secretaria Estadual de Educacdo de Minas
Gerais; o PEC-Municipios, resultado de parceria entre a Fundagdo para o Desenvolvimento
da Educagdo, diversos municipios paulistas, a USP e a PUC-SP (a parceria foi intermediada
pela Unido dos Dirigentes Municipais-SP).

6. O conceito de habitus é definido por Pierre Bourdieu (1983, p.94) como: um “sistema de
disposigdes adquiridas pela aprendizagem implicita ou explicita que funciona como um siste-
ma de esquemas geradores [de préticas]”. Para Bourdieu, as relagdes que os individuos esta-
belecem com o meio social sdo intermediadas pelo Aabitus aprendido em seus respectivos
grupos de pertenca. A esse respeito, Norbert Elias, citado por Chartier (1988), adverte que
tais processos ocorrem em meio as relagdes de “interdependéncia” e de “reciprocidade” que
sdo estabelecidas entre os seres sociais 0 que, entre outros fatores, acarreta a prépria reela-
boragdo do habitus em questdo.
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(Perrenoud, 1993) — o habitus pedagdgico — que estrutura a pratica docente e
€ por ela reestruturado (Bueno, 1996).

Vé-se, pois, que o cenario ora constituido em torno da formacdo docente
¢ fonte de novas experiéncias para os diferentes grupos profissionais envolvi-
dos que, com base em saberes objetivos, habitus e referéncias institucionais
que lhes sdo préprios, embora ndo exclusivos, interagem na composicdo do
campo educacional. Esse tema serd explorado mais detidamente a seguir.

POR UMA LEITURA PROFISSIONAL DOCENTE

As atividades de campo da pesquisa cujos dados sdo aqui retomados
foram realizadas ao longo de |5 meses no interior de duas turmas do PEC-
Formagdo Universitaria. Os ambientes observados apresentavam diferencas
significativas no que se refere aos habitos e as experiéncias prévias de leitura
das alunas-professoras que os compunham. Enquanto as professoras reunidas
no Pdlo |7 enfrentavam diversas dificuldades no contato com textos educacio-
nais de natureza académica (falta de acesso, desconhecimento dos processos
de producao e divulgacdo, insuficiéncia conceitual, estranhamento em relacéo
ao Iéxico empregado etc.), as docentes reunidas no Pélo Il apresentavam ra-
zodvel desenvoltura na leitura dos mesmos textos.

No entanto, essas discrepancias quanto aos habitos e as experiéncias de
leitura das professoras nao anularam certas similaridades que as uniam no to-
cante aos procedimentos de leitura dos textos académico-educacionais. Nes-
se sentido, foram identificados indicios de um tipo de comunidade social de
interpretacao® que agregava as leituras profissionais do grupo de professoras
em torno de uma mesma perspectiva prética, orientada por uma mesma légi-
ca da acdo. Observou-se, por exemplo, que as leituras dos textos académico-

7. As denominagbes Pdlo | e Pdlo Il sdo utilizadas no estudo para designar as duas localidades
focalizadas, mas ndo correspondem a nomenclaturas empregadas no PEC-Formagédo Univer-
sitaria.

8. O conceito de “comunidade de interpretacao” foi formulado por Fish (1982) na esfera da
critica literaria. Neste trabalho a idéia de comunidade de interpretacao dos textos foi conside-
rada em um sentido amplo, que compreende aspectos sociais presentes na leitura, entre os
quais: o lugar social ocupado pelos sujeitos, o contexto no qual as leituras séo realizadas e as
representacdes implicadas.
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educacionais caracterizavam-se pela presenca marcante da oralidade no exa-
me e discussao de assuntos relacionados a vida cotidiana escolar.

Com isso, tais leituras profissionais assumiam feicdes especfficas, bastante
préoximas da docéncia diaria. Recorrendo, entdo, a certas “estratégias de
oralidade letrada” (Kleiman, 2001, p.59), as professoras costumavam evocar
situacdes praticas durante a leitura dos textos, de modo a “traduzir” ou exem-
plificar o que “o autor queria dizer”. Em algumas situacdes, no entanto, eram
as idéias dos autores que agiam no sentido de justificar, problematizar ou con-
testar situacdes praticas que as professoras pretendiam abordar nas discussoes.
Havia casos, ainda, em que a recorréncia a exemplos préticos objetivava a
contestacdo de idéias que elas consideravam terem sido propostas pelo autor
do texto lido. Os textos eram assim assumidos pelas professoras como “ata-
lhos” para a andlise de suas experiéncias docentes no contexto escolar; fazen-
do emergir suas percep¢des e avaliagdes acerca dos impactos que os temas
propostos no texto representavam para a vida diaria na escola e para o traba-
lho docente.

Essa postura indicou que tais professoras empregavam um tipo de “tati-
ca de consumo” (Certeau, 1994, p.47) que implicava assumir temporariamen-
te o lugar dos autores dos textos lidos e, valendo-se furtivamente dessa posi-
cdo de poder, faziam imperar seus modos especificos de ler e de se apropriar
dos discursos. Com isso, transformavam as leituras ali realizadas em “ocasides”
para a reflexdao e/ou questionamento de fatores que se impunham a sua ativi-
dade e condigdo profissional. Elas se valiam entdo do limitado espago de liber-
dade do qual dispunham para subverter a “ordem dos discursos” (Chartier,
1999) proferidos, tornando-os mais proximos de seus interesses e necessida-
des de trabalho. Por meio de tal engenhosidade, introduziam o seu proprio
mundo — o mundo docente — no lugar daquele proposto pelo autor do texto.

Os textos que circulavam no curso costumavam ser avaliados pelas pro-
fessoras pelo grau de interlocugdo com o cotidiano escolar que eles lhes pos-
sibilitavam. Elas pareciam desejosas de encontrar imagens de si mesmas, de seus
alunos e dos problemas que enfrentavam na escola retratadas pelos autores e,
por isso, se queixavam dos textos com os quais ndao conseguiam “dialogar”
sobre suas praticas profissionais, tendo em vista suas preocupagdes, interes-
ses e saberes. Com esse posicionamento, as professoras pareciam reafirmar o
valor de seus préprios saberes e praticas profissionais, recursos dos quais dis-
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punham para se apropriar de textos educacionais, bem como do espaco e de
praticas académicas.

As professoras analisavam os discursos apresentados nos textos por uma
dtica particular, cuja centralidade residia em questdes bastante pontuais pre-
sentes no cendrio escolar, o que inclufa, entre outros fatores: o tempo e o
espaco da aprendizagem e do ensino, os objetivos da docéncia, além das rela-
coes estabelecidas entre os sujeitos. Para elas, a discussdo dos temas educa-
cionais exigia que se contemplassem todas as varidveis inscritas na efetivagao
das praticas pedagdgicas com os alunos. As relacdes que estabeleciam com os
textos convertiam-se, desse modo, em leituras de trabalho, percebidas pelas
professoras com base em seu valor de uso (Bourdieu, 1996), para o atendi-
mento das necessidades e a resolucdo de problemas que elas enfrentavam no
exercicio de seu oficio.

A forma pela qual as professoras apropriavam-se dos discursos acadé-
mico-educacionais que circulavam no programa mostrava-se ancorada na cul-
tura profissional docente, vinculada ao trabalho cotidiano escolar e, portanto,
a capacidade de tomar decisdes diante dos eventos e das urgéncias impostas a
vida ordinaria institucional. Essa “arte pratica”, nos termos empregados por
Israel Scheffler (1974), ou “arte do fazer”, segundo definicdo de Michel de
Certeau (1994), esta ligada a saberes que, em sua maior parte, sao invisiveis e
desconhecidos. Assim, ao se aproximarem de textos educacionais produzidos
no ambiente académico, as professoras valiam-se de modos de ler que Anne-
Marie Chartier (1999) ja havia identificado como sendo ancorados em sabe-
res e interesses de ordem prética. No caso das professoras do estudo, enten-
de-se que a centralidade assumida por tais critérios praticos era ainda mais
acentuada em razao do seu perfil profissional: docentes com mais de dez anos
de experiéncia no magistério e, portanto, com maior liberdade para tomar
decisdes baseadas nesses critérios.

Pressupde-se que essa ldgica, vinculada a uma perspectiva prética, era a
principal responsavel pela avaliagdo que as professoras faziam das leituras pro-
fissionais realizadas no programa. Em razao desses critérios de natureza espe-
cffica, elas “escolhiam” os textos, conceitos e idéias que lhes pareciam mais
interessantes, quer seja do ponto de sua utilidade para o exercicio da docén-
cia — seu valor de uso — ou do valor simbdlico a eles agregado, fonte de legiti-
midade para suas praticas, posicionamentos e discursos. Dado o carater for-
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mativo e escolar do ambiente investigado, tais “escolhas” ndo implicavam ne-
cessariamente a selecao dos textos que seriam lidos, mas sim a eleicdo das
leituras que “valiam a pena” e que, portanto, seriam objeto de maior atencio
e empenho durante as sessdes de leituras. Todos os textos propostos pelo
programa deveriam ser lidos pelas professoras, independentemente do inte-
resse que lhes despertavam. Mas, por parte das professoras daquelas duas tur-
mas, especial atencdo era dispensada se as possibilidades de aproxima-las de
temas considerados mais centrais e urgentes fossem maiores. Essa atencdo pa-
recia ainda mais expressiva se os textos e autores lidos lhes parecessem associa-
dos a alguma possibilidade de “uso mais imediato” no contexto profissional, quer
fosse para a resolugdo direta de problemas junto aos alunos ou para legitimar
préaticas e posicionamentos profissionais que elas ja vinham assumindo.

Essas considera¢des sobre o caréter especifico das leituras profissionais
das professoras motivaram esforcos para a explicitagdo dos critérios que pre-
sidiam suas “escolhas” e o grau de investimento pessoal (de energia e de tem-
po, especialmente) af presentes. Com base nas anédlises ensaiadas a esse res-
peito, elaborou-se um esboco sobre a “temporalidade dos usos” nas leituras
profissionais docentes, por meio do qual pretendeu-se evidenciar fatores que
se entrecruzavam para as “escolhas” das professoras, no que diz respeito ao
tratamento dos textos académico-educacionais que lhes chegavam as maos. Os
dados reunidos foram analisados, nesse sentido, sob tica apontada por
Raymond Boudon (1977, 1999), que ressalta a centralidade assumida pelos
interesses dos sujeitos no desencadeamento de suas ac¢des, para o qual com-
petem, ainda, suas intencdes de elevar os beneficios entao alcancados e de
reduzir os investimentos que devem ser empregados.

Sob tal perspectiva, entende-se que as professoras “escolhiam” suas lei-
turas em fung¢éo do valor (de uso ou simbdlico) que Ihes atribuiam para o aten-
dimento de seus interesses profissionais. De acordo com os dados reunidos,
elas esperavam que os textos lhes possibilitassem, entre outras acdes: debater
especificidades do trabalho que realizavam na escola; reunir informagdes para
cumprir as atividades ligadas ao programa (provas, monografia final, vivéncias
educativas, oficinas culturais etc.); justificar teoricamente suas agdes profissio-
nais; informar seus questionamentos sobre atitudes tomadas pela direcdo da
escola; ter contato com autor/es “legitimo(s)” no meio educacional, ou mes-
mo, incrementar sua formagao para rivalizar com colegas que freqlientavam
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cursos regulares de graduacdo, e que costumavam menosprezar o PEC, iden-
tificado por elas como um curso a distancia.

O valor associado a leitura de cada texto era, ainda, balizado pelas pro-
fessoras em funcdo da maximizagdo dos beneficios esperados. Os critérios
envolvidos em suas leituras articulavam-se de diferentes formas em cada situa-
cdo, conferindo certa mobilidade e diversidade para as “escolhas” realizadas,
que tinham como eixo central os interesses de professoras experientes em seu
oficio. Em todos os casos, porém, os textos mais valorizados por elas eram
aqueles que lhes possibilitavam maiores chances de verem a si mesmas, de
algum modo, neles ‘refletidas” (seu ambiente de trabalho, seus alunos, suas
preocupacdes, urgéncias, frustracdes etc.).

Indicios a esse respeito puderam ser percebidos em diversas ocasides
ao longo das atividades de campo. Assim foi, por exemplo, durante a leitura
de um livro (Elias, 2000) que aborda os pressupostos construtivistas relacio-
nados a alfabetizacdo. De acordo com as orientagdes oferecidas na apostila do
programa, cada grupo deveria ler um dos capitulos do livro em questao, reali-
zar uma sintese e apresentar as “idéias centrais do autor” para o restante da
turma, por meio de um poster. Este deveria abordar: a concepgao de alfabeti-
zacdo, de leitura e de escrita assumida pela autora, além de “outros aspectos
considerados relevantes para compreender o processo de alfabetizacao” (Sdo
Paulo, 2001, p.723).

Vé-se, pois, que a aproximacao com o texto, tal como sugerida na apos-
tila, orientava-se pela busca do seu sentido literal e pela exploracdo das idéias
nele apresentadas. As professoras caberia o papel de identificar as concepgdes
propostas pela autora do texto e comunica-las para o restante da turma. Ten-
do em vista a realizagao daquela atividade, as professoras reuniram-se em gru-
pos de aproximadamente oito integrantes, utilizando diferentes espagos do pré-
dio (salas ociosas, patio etc.). Como a turma foi dividida em varios grupos,
nenhum deles contou com um auxilio mais direto por parte da tutora da turma
que, no entanto, de quando em quando aproximava-se das professoras pergun-
tando se havia alguma dificuldade e se a atividade estava sendo realizada.

As atividades de leitura de um dos grupos foram observadas mais demo-
radamente’. Durante a leitura do texto, aquele grupo pareceu enfrentar difi-

9. Registro de observacdo realizada em uma sala de aula ociosa do pdlo, em 24/04/2002.
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culdades para compreender alguns termos e expressdes e, também, certos
conceitos relacionados a teoria construtivista. Em alguns momentos, as pro-
fessoras recorreram a pesquisadora para solucionar tais ddvidas e, assim, po-
der compreender “o que a autora do livro queria dizer”. Nao obstante essa
postura um tanto titubeante em relagio ao significado de palavras do texto, as
professoras mostraram-se bastante a vontade para propor exemplos praticos
que, para elas, ilustrariam ou mesmo “traduziriam” cada trecho lido. Assim
como no caso das leituras coletivas, realizadas com toda a turma, as professo-
ras segmentaram o texto em blocos de idéias, que eram analisadas e discuti-
das. Quando decidiam interromper a leitura (realizada em voz alta por uma
delas), passavam a falar sobre como seus alunos escreviam ou liam (“comen-
do letras”, por exemplo), as dificuldades que enfrentavam e as maneiras pelas
quais elas préprias vinham lidando com tais fatores. A “traducao” das idéias da
autora por meio de exemplos pareceu conferir maior dinamismo ao grupo e
mesmo as professoras que até entdo permaneciam quietas — apenas seguindo
a leitura empreendida pelas demais colegas — mostraram-se, a partir dali, mais
dispostas a participar do debate. Ao invés de explorar mais detidamente o texto
e de parafraseéd-lo — como a tutora costumava fazer durante as leituras realiza-
das coletivamente na turma — elas associavam-lhe casos exemplares que
ensejavam longas discussdes sobre o contexto de ensino em que as professo-
ras vinham realizando seu trabalho nas escolas.

As professoras passaram a falar, entdo, sobre o “fracasso” que associa-
vam a implementacdo de propostas pedagdgicas ligadas ao construtivismo.
Sobre esse aspecto, uma das professoras do grupo desabafou: “Elisso que me
da um ndé no estdmago!” Ela se dizia aflita com relagdo ao futuro de seus alu-
nos, que nao vinham se mostrando capazes de ler ou escrever de modo fluente.
Com o objetivo de justificar tais apreensées, tomou o exemplo das proprias
colegas do PEC-Formacao Universitaria que, segundo ela, haviam cursado a
escola basica em uma época em que “os alunos tinham de aprender” e que,
mesmo assim, enfrentavam sérias dificuldades para ler textos académicos como
0s propostos no programa. Para ela, seus atuais alunos terao dificuldades ain-
da mais sérias para ler e escrever na fase adulta, j4 que as reformas pedagdgi-
cas que tomaram por mote os conceitos construtivistas ndo alcangaram o ob-
jetivo de “formar alunos mais criativos” (segundo ela, uma meta prevista) e
acabaram por favorecer a formacao de “uma legido de alunos copistas” que
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‘passam pela escola sem aprender”, por “nao terem de aprender”, uma vez
que nao serao reprovados. As demais professoras do grupo pareceram con-
cordar com essas observagdes. A discussdo passou a versar, entdo, sobre os
prejuizos trazidos pela progressao continuada no que se refere a falta de disci-
plina dos alunos para a realizacdo das atividades escolares, ja que eles ndo se
véem ameagados pela possibilidade de repeténcia.

Objetivando cumprir a atividade proposta, havia momentos em que as
professoras tentavam se ater mais diretamente ao texto, integrando suas infor-
macdes e as resumindo. Isso ocorreu, por exemplo, quando outra docente do
grupo ressaltou que o texto estudado baseava-se em idéias de Emilia Ferreiro,
segundo as quais é preciso “maturidade, tempo e paciéncia para a alfabetiza-
cdo”. A sistematizagdo proposta por essa professora provocou reacao imedia-
ta por parte de uma das colegas, que retomou o eixo das experiéncias pessoais
e profissionais: “Isso € o que irrita. Vocé pega um aluno que nunca viu nada
sobre escrita e te dizem: ‘tempo, maturidade e paciéncia’. Pensam que se dei-
xarmos esse aluno ali ele vai aprender!”.

Outras professoras complementaram essa fala, destacando as dificulda-
des de aprendizagem enfrentadas por alunos que vivem em condi¢des adver-
sas (que residem em locais violentos, ndo contam com a presenca do pai ou
da mae etc.) e que revelam atitudes de apatia, inseguranca ou rebeldia. A dis-
cussdo seguiu por alguns minutos, afastando-se da temdtica da alfabetizacéo,
da atividade proposta na apostila e das orientagdes da tutora. O grupo teceu
entdo consideracdes sobre seu préprio comportamento, ou seja, sobre o fato
de nio se limitar a cumprir a atividade proposta:

P4: Mas o aluno ndo tem de ser critico? (Todas riram.)

P5: (apontando para o livro que permanecia aberto sobre a mesa): Ler o que
esta escrito € uma coisa... 0 que esta escrito é diferente da realidade!

P1: Em boca fechada ndo entra moscal!
Novos risos por parte das professoras que se entreolharam e voltaram
a exploragdo do texto, com vistas a composicao do poster solicitado na ativi-

dade. Passaram, entdo, a eleger os trechos do texto que deveriam constar do
pOster; o que era anotado em uma folha por uma delas (P1). Em virtude do
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pouco tempo que restava para a finalizagdo da atividade, elas pareciam agora
apressadas e aflitas. A partir daquele momento, a atividade de leitura e sintese
do texto foi interrompida somente uma Unica vez, quando uma das professo-
ras destacou um trecho do texto que lhe chamou especial atencdo. Nele, Emilia
Ferreiro afirmava que “as criangas sdo facilmente alfabetizadas”.

P3: Para ela é facil alfabetizar!

P1: Vai ver que ela fez como aquele outro... o Rousseau, que alfabetizou so-
mente os préprios filhos!

P6: Alfabetizar uma classe de 10 ou |5 alunos é mesmo facil. Quero ver alfabe-

tizar 35 como a gente!

O episddio relatado parece exemplar no que se refere ao modo pelo
qual as professoras focalizadas no programa realizavam as leituras requeridas,
pautando-as em suas experiéncias profissionais docentes. Embora o texto em
questdo se limitasse a apresentar as etapas presentes no processo de alfabeti-
zacao segundo as teorias construtivistas, a leitura realizada pelas professoras
orientou-se inicialmente pela busca de exemplos que pudessem, de um lado,
lhes traduzir as etapas descritas e, de outro, confirmar, ou ndo, a pertinéncia
para o cenario escolar das idéias apresentadas pela autora. A partir de tal pro-
cedimento, a discussdo levada a efeito pelas professoras assumiu um carater
cada vez mais auténomo com relacdo ao texto, desvinculando-se de certo
modo da tematica mais direta nele proposta (as etapas da alfabetizagdo). Nes-
se sentido, as professoras pareceram abdicar de construir uma compreensao
mais detida do texto lido, tomando-o como um “atalho” para a andlise de suas
experiéncias docentes no contexto escolar; o que fez emergir os modos como
elas percebiam e avaliavam o impacto que o tema proposto no texto vinha
assumindo para a vida didria na escola e para o trabalho docente.

As professoras estabeleceram uma aproximacao com aquele texto, em
certos aspectos, distante do tipo de leitura sugerida na apostila do programa e
enfatizada pela tutora da turma. Ao invés de, como indicado, buscarem o senti-
do literal das afirmacdes e de explora-lo em direcdo a uma compreenséao de tipo
inferencial, as professoras priorizaram o exame das percepgdes que elas proprias
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compartilhavam sobre o ensino e a escola. Elas pareciam interessadas, sobretu-
do, em dividir suas impressdes sobre o cendrio vivenciado nas escolas em que
lecionavam e, também, seus conflitos e dividas quanto ao modo pelo qual de-
veriam gerir as dificuldades que af encontravam. Buscavam imagens sobre a es-
cola que pareciam ultrapassar aquilo que era oferecido pelo texto.

Préticas de leitura como essa, repetidamente assumidas pelas professo-
ras observadas, desviavam-se, em varios aspectos, do que costuma ser espe-
rado em contextos de formagdo. Ao invés de se concentrarem na aprendiza-
gem de valores, procedimentos e posturas proprias ao ambiente académico
(para o qual o programa atuava como uma “porta de entrada"), aquelas pro-
fessoras traziam consigo seus préprios modos de ler e de se aproximar de te-
mas educacionais. Com isso, subvertiam a ordem dos discursos académicos
presentes nos textos lidos, ao infiltrarem neles um tipo de racionalidade prati-
ca que lhes era inicialmente estrangeira.

Racionalidade pratica no reino das praticas discursivas

Diferente do que ocorre entre os professores que, como dito, costu-
mam aproximar-se de assuntos educacionais a partir de uma perspectiva ca-
racteristicamente pragmatica, a cultura partilhada em ambientes de tipo aca-
démico baseia-se em uma racionalidade discursiva. Nela, os textos e seus
autores adquirem legitimidade social suficiente para nomear, descrever e ex-
plicar teoricamente fendmenos relacionados ao ensino, a aprendizagem, ao tra-
balho docente e a instituicdo escolar. No seio dessa cultura profissional acadé-
mica, alguns fatores assumem destaque, entre os quais: a proximidade com
disciplinas cientificas de diferentes areas e a producéo e divulgacao de saberes,
prioritariamente, embora ndo exclusivamente, por meio da escrita, o que im-
plica modos especificos de comunicagao e de relagdo entre os grupos.

Nesse contexto, os discursos sdo avaliados em razdo de sua “veracida-
de”, a partir da autoridade e da legitimidade que alcancam para descrever o que,
entdo, passa a ser assumido como a “realidade”. Por meio desses procedimen-
tos, os discursos “transformam o mundo em livro, colocam na confusao cadti-
ca dos acontecimentos e dos fendbmenos a maravilhosa legibilidade da ordem
do discurso, legibilidade construida, arbitraria, imposta e desejada” (Chartier,
2003, p. 13, tradugdo nossa).
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No caso especffico focalizado nesta pesquisa, o contato com préticas e
valores ligados ao ambiente académico constitufa uma fonte de conflitos para
as docentes, que se viam constantemente questionadas durante as provas, os
trabalhos e as discussdes nas videoconferéncias, sobre a veracidade dos sabe-
res pedagdgicos apresentados nos textos — sobre o que, elas geralmente nao
faziam oposicao. Mas o que de fato |hes interessava era discutir sobre a perti-
néncia que esses mesmos saberes adquiriam para a instituicao escolar em que
lecionavam. Agradava-lhes compreender melhor os conceitos presentes em
propostas pedagdgicas com as quais, muitas vezes, conviviam nas escolas (e que
assumiam, com isso, certo valor simbélico). No entanto, isso nao bastava para
que se sentissem mais preparadas para os desafios enfrentados diariamente no
exercicio do magistério.

Discrepancias dessa ordem entre a perspectiva académica e a docente
também se impunham como desafios para os profissionais envolvidos na im-
plementacdo do programa, que assumiam, como parte de sua missdo, a ins-
tauracdo, entre os professores — alunos do programa —, de hébitos, procedi-
mentos e valores mais proximos a cultura académica. Nesse sentido, as leituras
propostas e efetivadas no ambiente do PEC tinham um duplo objetivo: reves-
tiam-se de um carater profissional, visando a divulgagdo de saberes educacio-
nais de natureza académica entre os professores, ao mesmo tempo em que
assumiam um aspecto marcadamente formativo, tendo em vista a instauragao
de um "modo académico” de ler os textos, orientado, sobretudo, por proce-
dimentos de capitalizagdo das informacoes.

A instauragdo desse “novo” modo de ler entre os professores contava
com a atuacdo de alguns dispositivos'®, entre os quais se destacam dois: os
protocolos de leitura contidos nas apostilas do programa, que visavam orien-
tar e conformar as leituras dos professores; e a atuagdo dos tutores das tur-
mas, algo observado especialmente no Pdlo |, onde a relacdo que a tutora
estabelecia com os textos e seus gestos de leitura eram percebidos pelas pré-
prias professoras como um modelo a ser aprendido. Por meio desses esfor-
cos formativos, objetivava-se que os professores alcancassem um modo con-

10. Se entendidos sob a perspectiva apontada por Foucault (1994), os “dispositivos” constituem
estratégias de controle — explicitas ou sutis — que oferecem suporte a certos tipos de saberes
e, a0 mesmo tempo, sdo sustentadas por eles.
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siderado mais legitimo e, portanto, mais valioso do ponto de vista simbdlico,
de ler e de se apropriar dos textos educacionais no ambiente académico.

De fato, observou-se que a leitura intensiva, exaustiva e pessoal — e, por-
tanto, ndo coletiva e oralizada, como as professoras preferiam até entao — se im-
punha a elas cada vez mais fortemente como o modelo legitimo de contato com
os textos educacionais. Com isso, as docentes dos dois pdlos mostravam-se cada
vez mais criticas quanto aos hébitos de leitura que diziam ser partilhados entre
seus pares e, também, quanto as préprias possibilidades de leitura fora do am-
biente do programa. A avaliagdo que elas faziam a esse respeito era crescente-
mente influenciada por padrdes académicos que lhes apontavam um ideal de
professor-leitor bastante exigente e, em muitos aspectos, distante da imagem que
faziam de si mesmas e de suas condi¢des objetivas de leitura.

Configurava-se, assim, uma situagdo de violéncia simbdlica que, segundo
Bourdieu (1996, 1998), caracteriza-se pela adesdo por parte dos “dominados”
ao ponto de vista dos “dominantes” (e, portanto, a situagdo de dominacdo) em
meio aos embates estabelecidos em um determinado campo. Os primeiros pas-
sam a enxergar a si préprios pela perspectiva dos segundos, instituindo-se, a partir
dai, uma "“violéncia suave e freqlientemente invisivel” (1998, p.41).

A adesdo aos modelos de leitura mais valorizados no PEC impedia que
as professoras atribuissem maior valor as leituras “superficiais” que costuma-
vam realizar devido a falta de condicbes mais favoraveis. Assumir essas suas
leituras — efetivadas muitas vezes na urgéncia, na desordem e na incerteza de
ter memorizado e compreendido as informagdes — como aceitaveis ou como
uma “bricolagem” imposta pela necessidade, colocaria em questao suas proé-
prias representagdes sobre a legitimidade universitria. Elas acreditavam que
uma formagao profissional em nivel superior decerto requereria a aprendiza-
gem de novas posturas, valores e praticas.

Assim, se de um lado essas docentes transitavam pelas leituras indicadas
no programa sob a &tica pratica que caracteriza sua cultura profissional de per-
tenca, apropriando-se dos textos por meio de taticas que os faziam “dialogar”
com seus interesses e necessidades mais prementes, de outro, elas incorpo-
ravam novos procedimentos e padroes de leitura profissional que iam ao en-
contro de sua formacdo como “novas leitoras” de textos académico-educacio-
nais. As praticas, os valores e as posturas de leitura profissional que entdo
emergiam eram produzidas por relacdes dialeticamente estabelecidas entre os
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dispositivos de coercao empregados no programa e as taticas das quais as pro-
fessoras se valiam no contato com os textos.

A situacdo resultante de tais embates parecia constituir fonte de sentimen-
tos controversos para as professoras. Ainda que se orgulhassem de seus novos
habitos e praticas de leitura profissional (mais préximos ao modelo académico)
e os reconhecessem como caminhos para o estabelecimento de relagdes mais
“valiosas” com a docéncia, elas se ressentiam da expropriacido de seus préprios
saberes e préticas profissionais. A racionalidade discursiva que fundamentava as
relacoes a serem estabelecidas com os textos educacionais naquele ambiente
requeria, por vezes, que as professoras se afastassem de suas preocupacdes mais
imediatas concernentes ao ensino e passassem a considerar a centralidade de
novos objetivos e procedimentos para a atuacdo docente, tais como: a pesquisa
sobre o préprio ambiente de trabalho, com a identificacdo de indicativos estatis-
ticos e a perspectiva dos diversos grupos da comunidade escolar; o exame teo-
ricamente subsidiado da aprendizagem de seus alunos; a adocao de uma postu-
ra mais reflexiva diante da pratica docente; e a busca de uma coeréncia tedrica
em suas agdes. Realizando atividades desse tipo, as professoras mostravam-se
satisfeitas por ter mais informagdes sobre o ensino, mas sentiam falta de discus-
sdes mais centradas nos saberes para o ensino.

ENTRE A SECUNDARIZACAO E A “REPROBLEMATIZACAO” DOS
SABERES EDUCACIONAIS

Esse cendrio de desencontros entre as duas culturas profissionais focali-
zadas pela pesquisa sugere desafios para os propdsitos universitarios relacio-
nados a formacao profissional docente. Isso porque a centralidade que parece
ser assumida pelos interesses praticos dos professores em suas leituras profis-
sionais aponta, como dito antes, para a existéncia de limites quanto ao tipo de
formacdo que a universidade tem-lhes proposto, cuja meta central costuma ser
o tratamento tedrico de questdes educacionais.

Para as professoras que participaram da pesquisa, as formulagbes tedri-
cas sé pareciam adquirir sentido se constitufssem atalhos para o tratamento de
questdes de ordem prética que se |hes apresentavam na docéncia cotidiana, o
que reafirma os limites do modelo universitario convencional para a formacdo
de professores experientes, cujos saberes e praticas estdo fortemente arraiga-
dos a cultura da escola e do magistério.
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O atendimento as necessidades de formacao profissional docente requer
centralidade para a cultura pedagdgica, que excede as teorias sobre o ensino,
uma vez que ela é “produzida e partilhada socialmente pelos professores”. Assim
entendida, a cultura profissional docente nio se restringe ao que as teorias
educacionais informam sobre o ensino, mas tem por base saberes mais espe-
cfficos que sdo mobilizados para o ensino e também saberes que adquirem
sentido durante o ensino. Ancorados em uma perspectiva pratica, esses sabe-
res integram um “habitus pedagdgico” e ndo sdo, por isso, decodificados em
linguagem tedrica. Tampouco podem ser ensinados, ja que se fundamentam
principalmente em acdes passadas (Bueno, 1996, p.127).

A importancia dos saberes praticos para a docéncia tem sido divulgada
no campo educacional j ha algum tempo. Todavia, as politicas educacionais em
curso para a formagdo de professores continuam a tomar por base uma con-
cepcao de profissao fundada na primazia dos saberes abstratos, que sdo orga-
nizados de modo a assumir uma sofisticacdo que os torna inacessiveis ao pu-
blico mais geral (Bourdoncle, 2000). Esse modelo de profissionalizagdo —
baseado na perspectiva discursiva — contrasta com o modo pelo qual os pré-
prios professores concebem a docéncia. Para eles, preocupados em resolver
os desafios da vida escolar cotidiana, o magistério revela-se mais como um “ofi-
cio” pautado por saberes praticos e questdes de ordem ética, que orientam o
seu discernimento para uma atuacdo pertinente em cada situacdo e em cada
momento (Chartier, 1990; Rios, 1995; Aquino, 1998; Sarti, 2000).

A universidade apresenta aos professores praticas que alcancam alto valor
simbdlico, especialmente no préprio meio académico, tais como o tratamen-
to tedrico das questdes de ensino, o conhecimento do |éxico académico e a
reflexdao sobre o ensino a partir de pressupostos de natureza tedrica. No en-
tanto, a formacdo de professores mais competentes requer também uma ex-
ploracdo detida dos saberes pedagdgicos que assumem maior “valor de uso”
para o ensino.

Acredita-se, com Jean-Louis Derouet (2002) e também com Christiane
Etévé e Patrick Rayou (2002), que os professores poderiam atribuir maior sen-
tido aos saberes académico-educacionais — e, portanto, aos textos que os fa-
zem circular —, se eles passassem por processos de ‘reproblematizacdo”, ou
seja, por desconstrugdes e reconstrucdes parciais, orientadas pelas necessida-
des e pelos valores préprios a instituicdo escolar e ao trabalho docente. Esses
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saberes nao seriam, portanto, meramente “transferidos” (como se somente a
universidade produzisse saberes) ou “traduzidos” (como se sua pertinéncia nao
dependesse do contexto em que sdo produzidos e empregados na passagem
de um campo a outro, como sugere o conceito de transposicdo didatica''.

Etévé e Rayou (2002) esclarecem que a nogdo de “reproblematizacao”
possibilita apreender com maior acuidade a circulacdo de saberes académico-
educacionais, por evidenciar as continuidades e as rupturas que se estabele-
cem entre o trabalho de pesquisadores vinculados as Ciéncias da Educacéo e
a docéncia realizada cotidianamente pelos professores. Para esses pesquisadores
franceses, a idéia mostra-se promissora para o estabelecimento de relagcdes
mais férteis entre o campo da producdo académica e a escola, sugerindo a
producdo de pesquisas para a educacao e nao somente sobre a educagio.
Destarte, muitos dos problemas vividos pela escola poderiam ser focalizados
de modo mais adequado nas investigacdes (sem que estas tivessem a incum-
béncia de indicar solugdes imediatas); enquanto, de sua parte, os professores
conheceriam mais detidamente as contribuicbes oferecidas pelas pesquisas,
mesmo que ndo as empregassem diretamente em seu trabalho (Prost, apud
Etévé, Rayou, 2002).

Esses propdsitos incluem mudangas significativas para a formagdo dos
professores e também para a produgao de conhecimentos académico-educa-
cionais, que deixariam de limitar-se a busca de explicacbes abstratas sobre o
ensino, para focalizar também “o jogo das complexas relacdes sociais que ocor-
rem no processo institucional da educagiao” (Azanha, 1995, p.71). Esse cami-
nho poderia, inclusive, evitar muitos dos desencontros que tém caracterizado
as relacdes estabelecidas entre escola e universidade e, também, entre pro-
fessores e pesquisadores. As escolas deixariam de figurar como meros obje-
tos de estudo, como se queixam os professores, gracas a abertura de espacos

I'l. O conceito de “transposicdo didatica”, formulado por Verret (1975) e rediscutido por Chevallard
(1985), pressupde a existéncia de especificidades na constituicio dos saberes ensinados na
escola, que os diferenciam dos saberes produzidos pelas ciéncias de referéncia. No entanto,
de acordo com tal perspectiva, as transformagdes operadas nos saberes de referéncia corres-
pondem a meras simplificagdes que, realizadas por profissionais externos a escola, ttm em
vista possibilitar seu ensino aos alunos. Essas idéias tém sido objeto de diversas criticas por
parte de autores que, como Chervel (1990), chamam atengdo para a existéncia de uma
“cultura escolar”, a partir da qual a escola se apropria, modifica e transmite os saberes.
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para a incorporagao de conhecimentos que os docentes possuem sobre a ins-
tituicdo escolar. Ao mesmo tempo, os professores teriam acesso aos resulta-
dos das investigacdes e poderiam integra-los aos seus saberes sobre a escola,
como esperam os pesquisadores. Vislumbra-se, com isso, a “incorporacao de
novas politicas de pesquisa e novos modos de se conceber o conhecimento
sobre o ensino” (Bueno, 1998, p.9).

Cabe reconhecer os esforcos que ja estdo em curso a esse respeito.
Muitas pesquisas académicas realizadas nas Ultimas décadas tém escolhido a
escola como objeto privilegiado de estudo, focalizando seus éxitos, praticas e
dificuldades. Programas de formacao e impressos atualmente dirigidos aos pro-
fessores também procuram oferecer maior preparo para o conhecimento e o
exercicio da docéncia. O PEC-Formacao Universitaria parece, inclusive, ser um
bom exemplo desse tipo de esforco, pois tinha entre suas propostas a de que
os professores lessem textos sobre o trabalho docente e que dirigissem o olhar
para as caracteristicas e problemas da escola em que lecionavam.

No entanto, esse modo de conceber a aproximacao entre a universida-
de e a escola resulta, muitas vezes, na imposicdo de modelos para a percep-
cdo das questdes de ensino. Com isso, a escola passa a ser tomada sob o ponto
de vista académico, sem que os saberes dos professores sejam realmente con-
siderados sob os critérios praticos que lhes sdo préprios. Atua-se na formacao
docente como se somente as universidades tivessem algo a dizer sobre a es-
cola, ja que varias delas vém, de fato, produzindo saberes interessantes a esse
respeito, e como se coubesse aos professores somente aprender esse modo
especifico de aproximar-se do ensino. Por meio dessa situacao, o papel forma-
dor da universidade torna-se cada vez mais legitimo perante a sociedade, os
préprios professores e o poder publico, mas se perde a oportunidade de
apreender indicios da cultura pedagdgica que é compartilhada entre os docen-
tes, fonte de conhecimentos mais pertinentes sobre a escola. Isso porque, “sdo
eles, os professores, que tém acesso diario aos problemas da sala de aula e
podem por isso discorrer sobre os mesmos com familiaridade; mais do que isto,
sao eles que de fato podem apostar na melhoria do ensino” (Bueno, 1998, p.9).

A desconsideragao desse aspecto concorre para a pobreza hoje presente
no cenario da formagao do professor que, como alerta Antonio Névoa (1999),
tem movimentado um mercado bastante rentavel para aqueles que dela se
ocupam, embora, lamentavelmente, mostre-se carente de praticas mais efeti-
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vas de reflexdo sobre as experiéncias dos professores e de partilha de seus
saberes profissionais.

Contudo, uma atuagdo mais coerente por parte da universidade na va-
lorizagdo do magistério requer que as intengdes de mera universitarizagdo da
formacdo docente sejam suplantadas, de modo a levar em conta as diferencas
culturais e de interesses que, embora muitas vezes anuviadas pela realidade
educacional que se impde, insurgem vigorosas no encontro do ambiente es-
colar com o universo académico, configurando inclusive as maneiras pelas quais
os professores se reapropriam das praticas e dos produtos investidos em sua
formacdo. Segundo os dados aqui apresentados, os professores ndao se mos-
tram passivos diante das tentativas que tém sido feitas para universitarizar seus
saberes, valores, discursos e préticas, uma vez que seus pontos de vista sobre
o ensino e a escola encontram lugar nas entrelinhas do discurso académico,
subvertem sua ordem e, gragas a isso, seguem existindo. Algo que impoe difi-
culdades e limites para que a universidade alcance seu objetivo de transformar
os professores em novos consumidores de seus discursos e produtos.

Esse cenério aponta para a necessidade de mudangas no que se refere
aos modos pelos quais a universidade se apresenta aos professores e assume
para si a sua formacao. E desejavel que a centralidade conferida atualmente aos
modos académicos de se relacionar com as préticas e os saberes pedagdgicos
seja alterada em dire¢do a novas formas de negociacdo e comunicagdo com os
professores, o que inclui, por exemplo, novos mecanismos de divulgacdo dos
conhecimentos. Nessa perspectiva, algumas questdes: como escrever para os
professores? Que processos devem anteceder e acompanhar a divulgacio
desses conhecimentos para que eles possam ser reproblematizados em razéo
das especificidades da cultura docente, sem, no entanto, perder as suas prin-
cipais caracteristicas? Quais os veiculos mais adequados para essa comunica-
cao? Que valores a universidade e as agéncias financiadoras passardo a atribuir
a esse tipo de produgao?

Algumas mudancas ja tém ocorrido no ambito das producdes académi-
cas nesse sentido. Tais alteracdes, no entanto, limitam-se a “facilitar” a leitura
dos professores, considerando suas dificuldades — reais ou supostas — relacio-
nadas a leitura, a compreensao dos textos e a relagdo com as producdes aca-
démicas. As apostilas produzidas para o PEC oferecem exemplos desses “faci-
litadores”: destaque de palavras e conceitos-chave, biografia dos autores,
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explicacbes detalhadas sobre os assuntos tratados, sinteses e exercicios de
carater marcadamente diretivo, amplo emprego de cores na organizacao dos
textos. Esses recursos associam-se a outras praticas utilizadas pelo programa
também voltadas a “proteger” os professores contra eventuais dificuldades na
realizacao das atividades de natureza académica. Paradoxalmente, tais estraté-
gias, empregadas em um programa de universitarizagdo, acabam por caracte-
rizar um processo de secundarizagio da formagio'?.

Diante desse quadro, algumas professoras mostravam-se descontentes
e questionavam o sfatus universitario da formagao que recebiam no PEC. Tam-
bém para as universidades envolvidas, esta era uma fonte de conflitos, j& que
implicava alterar praticas tradicionalmente relacionadas ao ambiente académi-
co, como a leitura de obras de referéncia, a pesquisa bibliogréfica, a leitura
intensiva e extensiva de livros e de outras publicacdes etc.

Cabe ressaltar, no entanto, que essa secundarizacdo da formacdo dos
professores encontra-se distante dos propdsitos de reproblematizagdo dos
saberes académicos, no sentido apresentado. Alheio a perspectiva dos profes-
sores sobre os temas educacionais, esse processo atua como mais um dispo-
sitivo que a universidade tem empregado para impor seus discursos sobre a
escola, o ensino, os alunos e os professores.

Seguindo o caminho proposto por Certeau (1994, p.49), é possivel
antever que mudangas de outra natureza decerto ocorrerdo no campo da pro-
ducdo de textos académico-educacionais, mesmo que a revelia dos pesquisa-
dores. Isso porque os préprios professores, com seus modos especificos de
ler e suas astlcias de consumidores, produzem silenciosamente “novos textos”,
com base naqueles mesmos textos que, reinventados pela universidade —
secundarizados — buscam conformar sua leitura. Assim, por meio dessa “dan-
ca efémera” que nao se capitaliza, os professores provocam mudancas — mes-
mo que lentas e pouco visiveis — no cenario de producéo e circulacido de tex-
tos no campo educacional.

Uma compreensao mais abrangente da universitarizacdo da formagao dos
professores ora em curso requer, de um lado, uma apreensdo das maneiras

I2. Pode ser entendido em duplo sentido: como praticas tipicas da educacdo secundaria e como
algo que é simbolicamente secunddrio na hierarquia dos valores sociais.
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pelas quais os professores se defrontam com as estratégias empregadas nesse
processo, como delas se apropriam e que lugares assumem nesse contexto,
como dito de inicio; e, de outro, a compreensao dos efeitos e possibilidades
que essa “atividade de formigas” (Certeau, 1994, p.40) empreendida por eles
traz para a vida na universidade, vale dizer, para as préaticas, discursos e valo-
res académicos.
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