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RESUMO

Este artigo aborda os processos escolares contempordneos para entender as prdticas
de socializagdo e de transmissdo cultural como processos socialmente produzidos.
Para tanto, parte-se de uma revisdo de literatura dos estudos sobre as politicas
curriculares na América Latina, identificando duas tendéncias da produgdo sobre
a constituicdo do conhecimento escolar. Revisaram-se, entdo, artigos publicados em
cinco periddicos brasileiros ao longo da ultima década, elaborando-se “mapas da
literatura”. Notou-se a predomindncia de trés perspectivas: politicas de organiza¢do
do conhecimento escolar; prdticas escolares; epistemologias do curriculo. Apds
o exame dos artigos selecionados, constatou-se que apresentam significativa
consisténcia tedrica, embora ainda apresentem poucos estudos empiricos.

CONHECIMENTO ESCOLAR * CURRICULO * POLITICAS EDUCACIONAIS «
REVISAO DA LITERATURA
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POLICIES OF THE CONSTITUTION
OF SCHOOL KNOWLEDGE IN

EDUCATIONAL RESEARCH IN BRAZIL
ABSTRACT

This article discusses contemporary school processes in order to understand the
practices of socialization and cultural transmission as socially produced processes.
For that purpose, we start by reviewing the literature concerning studies about
curriculum policies in Latin America. We identified two trends relating to the
the constitution of school knowledge. Articles published in five Brazilian journals
over the past decade were then reviewed giving rise to “maps of the literature”.
A predominance of three perspectives was observed: policies of organization
of school knowledge; school practices; and curriculum epistemologies. After
examination of the selected articles, it was found that they present significant
theoretical consistency, but still few empirical studies.
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KNOWLEDGE ¢ CURRICULUM « EDUCATIONAL POLICIES ¢ LITERATURE
REVIEW

POLITICAS DE CONSTITUCION DE
CONOCIMIENTO ESCOLAR EN LA

INVESTIGACION EDUCACIONAL BRASILENA
RESUMEN

Este articulo aborda los procesos escolares contempordneos para entender las

prdcticas de socializacion y de transmision cultural como procesos que se producen

socialmente. Para ello, se parte de una revision de literatura de los estudios sobre

las politicas curriculares en América Latina, identificando dos tendencias de la

produccién sobre la constitucion del conocimiento escolar. Se revisaron articulos

publicados en cinco revistas brasilefias a lo largo de la ultima década y se

elaboraron “mapas de la literatura”. Se puso de manifiesto la predominancia de tres

perspectivas: politicas de organizacion del conocimiento escolar; prdcticas escolares;

epistemologias del curriculo. Después de examinar los articulos seleccionados, se  La institucion escolar nacio
y sigue existiendo con una

constato que presentan significativa consistencia teorica, aunque todavia presentan  inalidad expresa en la que
pOCOS estudios empiricos. todo el mundo coincide. Es

el espacio donde se produce
de manera “intencional”

. | la toma de contato con el
CONOCIMIENTO ESCOLAR ¢ CURRICULO < POLITICA EDUCATIVA ¢ legado cultural que cada
sociedad fue construyendo

REVISION DE LA LITERATURA (SANTOME, 2006, p. 84).
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NICIAMOS ESTE TEXTO ANALIiTIcO servindo-nos das reflexdes propostas por
Jurjo Torres Santomé (2006), um dos principais estudiosos contempora-
neos do curriculo. O autor, em suas reflexoes, propoe-se a retomar as his-
toricas funcoes da instituicdo escolar, seja na conservacao e distribuicdo
dos saberes historicamente produzidos, seja na instauragao de processos
democraticos. Entretanto, frente a esses desafios, o autor sugere-nos,
para o nosso tempo, uma dupla condi¢do: a retomada da lideranca cul-
tural e pedagdgica exercida pela profissdo docente e a centralidade do
conhecimento nos processos escolares. Assim sendo, nessa abordagem,
seria necessdario revitalizar a instituicao escolar enquanto espago inten-
cional no qual os sujeitos acessam o legado cultural da sociedade em
que se constituem e sdo constituidos (SANTOME, 2006).

Para levar adiante esses compromissos politicos, sobretudo no
que tange a educacao publica, precisamos interrogar as condicoes con-
temporaneas que perfazem as politicas curriculares, assim como os
modos de constituicdo do conhecimento. Tais questdes podem ser ex-
plicadas pelo pressuposto de que, sendo a educacdo uma pratica social,
o conhecimento escolar seria compreendido como um “artefato social
e histoérico sujeito a mudancas e flutuacgdes, e ndo como uma realidade
fixa e atemporal” (NOVOA, 2001, p. 145). Os curriculos escolares e as
praticas profissionais dos professores apresentam-se entdo articulados
aos dispositivos politicos de atuacdo do Estado moderno ao mesmo tem-
po em que interagem com as condigdes sociais e econdmicas do seu
momento histoérico (SILVA; SILVA, 2012).
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Ao examinarmos as teorias sociais contemporaneas, notamos
uma proliferacdo de diagnosticos que remetem a contemporaneidade as
nogoes de uma “sociedade do conhecimento” (DRUCKER, 1993), “socie-
dade da informacdo” (CASTELLS, 2002) ou mesmo “capitalismo cogniti-
vo” (CORSANI, 2003). Em comum a essas abordagens podemos destacar
a perspectiva de que o conhecimento tornou-se uma questao central
para a vida social e para a producao econdémica de nosso tempo.

Observamos também uma critica bastante intensa acerca da con-
fiabilidade do conhecimento (BURKE, 2003). Derivadas de determinadas
correntes filoséficas, emergem um conjunto de novas perspectivas te-
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oricas que visam a demarcar a natureza “fabricada” ou “inventada” do
conhecimento.

Acompanhando a narrativa historiografica de Peter Burke (2003)
ao propor uma histéria social do conhecimento, ndo podemos supor que
esta seja a primeira vez que as sociedades atribuem centralidade a essa
questdo. Segundo o pesquisador, “a mercantilizacao da informacao é tao
velha como o capitalismo” (BURKE, 2003, p. 11), uma vez que a busca
da inovacao ou progresso social pelo conhecimento é caracteristica da
prépria Modernidade. Dessa forma, ao nos propormos estudar as formas
contemporaneas do conhecimento, nao é relevante considerarmos que
estejamos tratando de formas originais do ponto de vista histérico ou so-
ciolégico. Seguindo as elaboracdes de Burke, um dos caminhos metodo-
l6gicos para esse empreendimento seria a sociologia do conhecimento,
campo tedrico que remonta ao inicio do século XX, e que encontra em
Emile Durkheim importantes delineamentos. E no pensamento desse
soci6logo que encontramos as primeiras referéncias de educacdo como
elaboracdo social.

Os estudos sobre as préticas educativas, como os de Emile
Durkheim (1978), propdem a centralidade ao carater social da educacao.
Diferentemente dos ideais abstratos dos atributos de uma natureza hu-
mana, tipicos das pedagogias do século XVII as do inicio do século XX, o
soci6logo propods que a definicdo dos processos formativos é fabricada
nas relagoes entre os diferentes individuos nas condicoes da sociedade
de seu tempo. Isso implica considerar que, nas palavras do autor, “cada
tipo de povo tem um tipo de educacdo que lhe é préprio, e que pode
servir para defini-lo, tanto quanto sua organizacao moral, politica e re-
ligiosa” (DURKHEIM, 1978, p. 79). A abordagem durkheiminiana sugere
que inexiste a possibilidade de pensarmos em sistemas educativos uni-
versais, visto que a educacao, seus métodos e contetidos serdao produto
das contingéncias sociais de seu tempo.

Nessa direcdo, os modos de organizacdo dos sistemas escolares
vinculam-se a sistemas sociais determinados, uma vez que, sob esse en-
foque, as aptiddes necessdrias para a vida em sociedade sdo transmiti-
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francés, tais aptidoes “ndo podem transmitir-se de uma geragao a outra
por meio da hereditariedade. E pela educaciio que essa transmissio se
d4” (DURKHEIM, 1978, p. 84). Sob esse ponto de vista, é possivel reco-
nhecer que os ideais pedagdégicos sao produgoes sociais. “A educagao
consiste, pois, em qualquer de seus aspectos, numa socializacdo meto-
dica de cada nova geracao” (DURKHEIM, 1978, p. 82). Em uma leitura
apressada, poderiamos inferir da leitura desse pensador que a sociedade
exerce um papel de dominacao dos individuos pelas priticas educativas.
Entretanto, o préprio Durkheim esclarece:

Estamos agora em condicdes de esclarecer uma duvida que todo
o trecho anterior sugere. Se os individuos, como mostramos, so
agem segundo as necessidades sociais, parece que a sociedade
impde aos homens insuportavel tirania. Na realidade, porém, eles
mesmos sao interessados nessa submissdo; porque o ser Nnovo que

a acdo coletiva, por intermédio da educacédo, assim edifica, em
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cada um de nos, representa o que ha de melhor no homem, o que

ha em nos de propriamente humano. (1978, p. 44-45)

Ao referirmos nesta introducio o pensamento de Emile
Durkheim, procuramos sublinhar um modo de leitura que demarcard a
producdo deste artigo, a saber: uma leitura sociolégica da producao do
conhecimento escolar. A partir de Durkheim, a sociologia da educacdo
apresenta importantes ferramentas analiticas para a compreensdo das
escolas; sobretudo, interessa-nos aqui o conceito de educag¢ao enquanto
socializacao metddica das novas geracoes pelos processos de transmis-
sdo cultural. Importa reiterar que, nesse pensamento, os conceitos de
socializacdo ou transmissdo cultural ndo se posicionam enquanto estru-
turas estdticas ou derivadas de um pensamento tradicional, mas como
processos socialmente produzidos.

A partir das condicoes acima expostas, objetivamos, com este
texto, apresentar uma revisdo da literatura sobre as politicas de consti-
tuicdo do conhecimento escolar'. Consideramos, para fins da investiga-
¢ao, os artigos publicados em cinco das principais revistas educacionais
do Brasil no periodo compreendido entre 2002 e 2012. Assim sendo,
organizamos o presente artigo em trés secoes. Na primeira secao, apre-
sentamos uma sistematizacao dos debates e perspectivas investigativas
nos estudos sobre o conhecimento escolar na América Latina. A seguir,

1
O presente artigo derive- - g seginda secdo, descrevemos os pressupostos metodoldgicos e os pro-

se do projeto de pesquisa

‘Politicas de ampliacéo  cedimentos investigativos que orientaram a producdo desse estudo. Por

da jornada escolar para . . . .
o Ensino Mediono Rio fim, na terceira secdo, examinamos as trés tendéncias predominantes
Grande do Sul: um estudo L. X )
sobre o conhecimento - acerca das politicas do conhecimento escolar que emergiram de nossas
escolar”, que conta com

financiamento do CNPgq. investigaq:()es.
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CONHECIMENTOS ESCOLARES NA AMERICA

LATINA: DEBATES E PERSPECTIVAS INVESTIGATIVAS
Para mapearmos os estudos de revisdo sobre a constituicdo escolar,
nesta secdo buscaremos uma interlocucdo com alguns textos da li-
teratura pedagdgica da América Latina. O objetivo deste primeiro
mapeamento estard em dimensionar o referido debate na producio
intelectual latino-americana, visando a caracterizar os diferentes sen-
tidos de conhecimento escolar emergentes nas producoes e sistema-
tizagOes analiticas do referido campo. Para iniciarmos esse processo,

2U19.19 IPIBA BZINT BUUY 3 BAJIS 8P Seld [98jey 01190y

consideraremos o percurso elaborado pela pesquisadora argentina
Silvia Finocchio (2010) que, em uma revisdao dos estudos produzidos
na América Latina, constatou que um dos temas menos trabalhados
na ultima década foi a questdo dos saberes escolares. Dessa forma, sua
cartografia temadtica sugere algumas tendéncias analiticas para esse
contexto, a saber: a) o descompasso da escola frente aos discursos pos-
-coloniais, a revolucdo digital e as culturas sentimentalistas; b) a neces-
sidade de aprofundamento sobre os modos de producdo e circulagao
dos saberes escolares; c) a dispersao das tendéncias regionais, dada sua
hibridez teérica e politica.

No contexto mexicano, encontramos uma preocupacdo inten-
sa com as questoes da equidade e da qualidade da educacdo ofertadas
a populacdo (ALCANTARA, 2008). Ao longo das ultimas trés décadas,
as administracoes nacionais, orientadas pela agenda das organizacoes
internacionais, tém produzido significativas reformas nos sistemas de
ensino, tomando como metas a expectativa de melhorar a situagao do
pais e a possibilidade de fazer da educacdo um instrumento de justi-
ca social. A partir da segunda metade da década de 1980, o México,
através de programas nacionais de educacdo, ampliou o processo de
descentralizacao da gestao dos processos escolares, dirigindo-se para a
modernizacio do pais (ALCANTARA, 2008). Assim, é na administracio
de Carlos Salinas (1988-1994) que as novas politicas educacionais sao
intensificadas, colocando ao centro cinco grandes orientacdes: “am-
pliar a cobertura e a redistribuicao da oferta; elevar a qualidade, a
pertinéncia e a relevancia; integrar por ciclos; descentrar a administra-
ciio; e melhorar das condicdes docentes” (ALCANTARA, 2008, p. 153).
Na busca pela qualidade, o curriculo serd um dos alvos privilegiados,
sobretudo a partir de uma medida adicional que previa “reformular
conteddos e planos para superar o caminho para a obtencao da quali-
dade” (ALCANTARA, 2008, p. 154).

Fortalecia-se, entdo, uma gramdtica politica que buscava cen-
tralizar os conceitos de equidade, qualidade e pertinéncia na educagao.
Mesmo em administragoes posteriores, como a de Vicente Fox (2000-
2006), com outra conotacdo politica, resguardava-se 0 compromisso
com esses aspectos. Os programas mexicanos, em suas reformulacoes
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dos contetidos e materiais didaticos, enfatizavam a leitura e escrita,
a matematica e resolucdo de problemas, o estudo da histéria, da ge-
ografia e do civismo e os cuidados com a satde e o meio ambiente
(ALCANTARA, 2008). Conforme Alcantara, as politicas educativas, for-
temente influenciadas por pressupostos neoliberais, “tém mostrado
sua inefetividade para mudar o estado das coisas importantes no ulti-
mo quarto de século” (2008, p. 147).

Na mesma direcdo, notamos na educacdao do Chile importan-
tes reflexdes sobre as aproximagoes entre as politicas de escolarizacao
publica e o neoliberalismo (VALENZUELA; LABARRERA; RODRIGUEZ,
2008). Com o advento das politicas neoliberais no governo chileno, a
partir da presenca dos militares no poder em 1973, iniciou-se um pro-
cesso de ressignificacdo da atuacdo do Estado, fazendo com que este
assumisse um papel de subsididrio, “no qual deixa de ser responsdvel
direto pelas escolas do pais” (VALENZUELA; LABARRERA; RODRIGUEZ,
2008, p. 132). A mudanca no campo de atuacdao do Estado produziu
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ressonancias nos processos de redefinicao do curriculo nacional, assim
como na descentralizacdo das politicas educativas. No caso chileno, en-
contramos, a partir de 1980, as escolas particulares subvencionadas, “fi-
nanciadas pelo Estado, porém de propriedade e administracdo privada,
particulares ou fundacdes” (VALENZUELA; LABARRERA; RODRIGUEZ,
2008, p. 133). Entre continuidades e rupturas, na década de 1990, com
a retomada da democracia, é colocada em curso “uma nova politica
educacional, a qual se sustenta em dois principios fundamentais: o da
qualidade e o da equidade” (VALENZUELA; LABARRERA; RODRIGUEZ,
2008, p. 136). Com a reforma educacional desse periodo, nota-se um di-
recionamento nos curriculos escolares para a formacado de sujeitos fle-
xiveis, com capacidade de adaptacdo a mudanca e de inovagao. Diante
desse objetivo, também é intensificada a busca pela melhoria dos re-
sultados obtidos nos programas de avaliacdo internacionais.

Sobre a educacdo na Argentina, ao estabelecer um diagnéstico
da contemporaneidade, Pablo Pineau (2003) assinala que as matrizes
conceitualizadoras da escola em seu pais ainda alicercam-se nos escri-
tos de Domingo Sarmiento. Conforme o autor, essa matriz de pensa-
mento interpreta a escola sob duas perspectivas diferentes, sendo mar-
cadas por uma leitura dualizante. Por um lado, uma abordagem otimis-
ta, que sugere que “do lado de fora da escola ndo hd nada” (PINEAU,
2003, p. 115), sendo a instituicdo a tinica responsdvel por desenvolver
valores fundamentais como a disciplina, o progresso, a socializacao
ou mesmo a democracia. De outro lado, o autor observa uma leitura
pessimista, que compreende o mundo exterior como o “espaco da bar-
bdrie”, um espacgo com o qual a escola precisa lutar permanentemente.

Dessa maneira, segundo Pineau, “a loégica de funcionamen-
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superpoderosa e autoelogiada de producao educativa, enfrentada por
um lado de fora de deserto-barbdrie-crise” (2003, p. 115). O pesquisa-
dor delineia uma argumentacdo que opta pela revisdao dessa matriz de
pensamento, uma abordagem que colabore para a busca de alternati-
vas para a instituicdo escolar em seu pais. Além de uma ressignificacdo
da funcao social da escola, o que implicaria reconhecer a importancia
do mundo social e dos seus proprios limites institucionais, Pineau des-
creve que a escola argentina “deve fortalecer-se como espaco especifi-
co de transmissao da cultura” (PINEAU, 2003, p. 117). Mesmo que essa
ndo seja uma ideia nova, o pesquisador sugere que, em tempos de crise
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social, politica e econdmica, ela é ressignificada, uma vez que ndo é de
uma cultura escolar messianica que se estd tratando. Porém, trata-se
de “um lugar onde se desenvolvem atividades mais ou menos estaveis
e prazerosas vinculadas com a cultura e a simples imaginacdao de um
mundo melhor” (PINEAU, 2003, p. 118).

Ainda referindo-se ao contexto argentino, Dussel (2003) descre-
ve que, atualmente, voltam a adquirir relevancia os argumentos de
que a escola é o lugar capaz de receber os individuos das diferentes
camadas sociais, que pode protegé-los e oferecer-lhes possibilidades
de futuro. Para além dos debates catastrofistas acerca das instituicoes
sociais, dentre os quais o da escola, a pesquisadora recomenda uma
postura otimista. Tal postura extrapolaria, em sua concepgao, os dis-
cursos de “ajustes a realidade”, permitindo “pensar formas de inter-
vencdo que produzam mudancas nas coordenadas da situacao em que
estamos” (DUSSEL, 2003, p. 23). Nessa direcdo, falar em crise nos cena-
rios educativos argentinos implicaria repolitizar a escola e repolitizar
a propria crise.

Servindo-se de aportes tedricos poés-estruturalistas, Dussel
propde novas conexdes para as relacdes entre educacdo e politica.
Baseando-se no pensamento de Jacques Ranciére, indica que “a politica
é 0 que permite que vejamos nos excluidos outra coisa que vitimas que
devem ser tratadas pela via carcerdria-repressiva ou pela filantrépica-
-caritativa, e que lhes demos um lugar de pares nessa acao de confi-
gurar a sociedade” (DUSSEL, 2003, p. 24). Da possibilidade de escapar
de abordagens repressivas ou filantrépicas, deriva-se a perspectiva de
que “existe uma especificidade da transmissao cultural que sustenta
e singulariza a educacgao” (DUSSEL, 2003, p. 25). Em outras palavras,
sua analitica conduz-nos a pensar que, para politizarmos a educacao,
precisamos reencontrar a singularidade desse processo — a transmissao
cultural. Dussel ainda nos adverte que a escola de nosso tempo nao
pode renunciar ao ato de ensinar, de ampliar os conhecimentos dos
sujeitos escolares e de prepard-los para a tarefa de renovar o mundo.

No Brasil, tal como visualizamos no contexto latino-americano,
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as politicas de escolarizacao com foco na transmissao cultural. Nesse
cendrio, destacamos os estudos recentes de Moreira (2010) que pri-
vilegiam, analiticamente, o tratamento da questdao do conhecimento
escolar. O autor tem criticado determinadas propostas curriculares al-
ternativas que, segundo sua leitura, atribuem “uma énfase exagerada
na experiéncia cultural do aluno” (p. 202). Segundo essa concepcao,
podem tornar-se problemadticas as politicas de curriculo que se abrem
a um conjunto de manifestacoes culturais contemporaneas, aos sabe-
res comunitdrios e as experiéncias subjetivas dos estudantes. Nas pa-
lavras do pesquisador, “ndo basta procurar desenvolver no aluno uma
auto-imagem positiva e organizar-lhe um espaco adequado para convi-
véncia, socializagdo e aprendizado de valores e condutas. Se tudo isso
é indispensdvel, ndo é suficiente” (MOREIRA, 2010, p. 202).

A proposta de revitalizar o debate sobre o conhecimento es-
colar ndo implica reconhecé-los como entidades idealizadas, neutras,
ou produto de acoes verticais de poder. Segundo essa argumentacao, a
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definicao de conhecimentos bdsicos a serem ensinados seria uma cons-
trucdo coletiva, escapando “da polarizacdo entre estratégias de mudan-
ca conduzidas de cima e a pura espontaneidade das escolas” (MOREIRA,
2010, p. 203). Continuando na perspectiva desenvolvida por Moreira,
adquire relevancia nesse processo a construcdo de uma educacao de
qualidade; a qual “deve permitir ao estudante ir além dos referentes de
seu mundo cotidiano, assumindo-o e ampliando-o, de modo a tornar-se
um sujeito ativo na mudanca de seu contexto” (MOREIRA, 2009, p. 2).
Enfim, nessa abordagem, uma educacdo de qualidade é aquela que ga-
ranta conhecimentos escolares relevantes (MOREIRA, 2009).

Conforme abordamos nesta secdo, os debates e perspectivas
investigativas sobre o conhecimento escolar na América Latina assina-
lam duas perspectivas complementares: por um lado, percebemos uma
intensificacdo das reformas de inspiracao neoliberal que apregoam um
foco curricular nas nogoes de equidade e de qualidade e na formacao
de sujeitos flexiveis e inovadores; por outro lado, evidencia-se uma
secundarizacdao dos processos de transmissdo cultural nas politicas
contemporaneas de escolarizacdo, permitindo que, em determinados
contextos, o conhecimento escolar seja secundarizado nos curriculos
escolares. Com esse diagnostico inicial, a seguir, descreveremos nossos
procedimentos investigativos para a realizacdo da revisao de literatura
que empreendemos neste estudo.

O PROCESSO DE CONSTRUGAO DA REVISAO DE
LITERATURA: ABORDAGEM METODOLOGICA
Considerando o atual estado da questdo no contexto latino-americano,
conforme desenvolvemos na secdo anterior, nesta secio apresentamos
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os procedimentos que orientaram nossa revisdo. Para seu desenvol-
vimento, procuramos estabelecer um mapeamento das principais
tendéncias analiticas que perfazem os estudos sobre as politicas do
conhecimento escolar no Brasil. Assim sendo, nosso estudo mobilizou-
-se, pelo menos, com as seguintes intencionalidades: a) revisar a pro-
ducdo académica sobre o assunto nos principais periédicos brasileiros;
b) relacionar nossa abordagem investigativa a estudos consolidados na
drea; ¢) subsidiar novos estudos e pesquisas no contexto educacional
brasileiro. Esse conjunto de objetivos permitiu que tivéssemos uma
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abordagem relativamente ampla sobre a producdo no campo. A rele-
vancia dessa revisao decorre da importancia desse procedimento para
a familiarizacdo com o campo em que pretendemos movimentar-nos,
uma vez que “o encontro de novos insights precisa estar baseado no
conhecimento ja disponivel” (FLICK, 2013, p. 42).

Como estratégia de organizacdo da literatura, optamos pela
realizacdo de “mapas da literatura”, conforme a abordagem metodolégica
proposta por Creswell (2010). Segundo o autor, tais mapas sio ferramentas
Gteis para a apresentacdo das informacoes a pesquisadores iniciantes,
como forma de resumo da literatura para referenciar pesquisas coletivas
ou ainda para a publicacdo de artigos em periddicos especializados.
Essas ferramentas permitem a composicio de uma visdo abrangente
da literatura, ao mesmo tempo em que esbocam um quadro geral das
pesquisas relevantes publicadas em determinada drea.

Esse mapa € um resumo visual da pesquisa que ja foi conduzida
por outros e é tipicamente representado em uma figura. Os mapas
sdo organizados de diferentes maneiras. Uma maneira pode ser
uma estrutura hierarquica, com uma apresentacdo de cima para
baixo da literatura, terminando na base com o estudo proposto.
Outra maneira pode ser similar a um fluxograma, em que o leitor
entende a literatura como se desdobrando da esquerda para a
direita, com a secdo mais a direita sugerindo o estudo proposto.
Um terceiro modelo pode ser uma série de circulos, cada um re-
presentando um corpo da literatura e, a intersecao dos circulos, o
local em que a pesquisa futura esta indicada. (CRESWELL, 2010,
p. 61-62)

A elaboracdo e a organizacio dos “mapas da literatura”
(CRESWELL, 2010) foi delineada a partir de estudos teéricos publicados
nas revistas selecionadas. Entendemos que a literatura tedrica inclui
“as obras sobre os conceitos, definicoes e teorias usadas em um cam-
po de investigacdo” (FLICK, 2013, p. 45). Nessa direcao, pretendemos
trabalhar com questées que concernem as principais teorias e cam-
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emergentes nesses estudos e, principalmente, as tendéncias que orien-
taram a composicao temdtica no campo.

Para a selecdo dos materiais, recorremos a duas estratégias
prioritarias. Inicialmente, examinamos estudos que produziam sinte-
ses ou abordagens gerais acerca das pesquisas produzidas na drea. Na
segunda estratégia, buscamos artigos de periédicos nacionais no cam-
po da educacdo (CRESWELL, 2010). Para a revisdo de literatura, con-
sideramos os artigos publicados nos seguintes periddicos: Cadernos de
Pesquisa, Curriculo sem Fronteiras, Educagdo e Pesquisa, Educagdo e Realidade
e Revista Brasileira de Educacdo. A escolha dos referidos periddicos de-
ve-se a sua relevancia no campo educacional, bem como a concen-
tracdo de artigos sobre temdticas relacionadas aos objetivos de nossa
investigacao.

GRAFICO 1
QUANTIDADE DE ARTIGOS EXAMINADOS POR PERIODICO
19

POLITICAS DE CONSTITUICAO DO CONHECIMENTO ESCOLAR NA PESQUISA EDUCACIONAL BRASILEIRA

20

o

Quantidade de artigos
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[e]

T T
Cadernos de Curriculo sem Educacéo e Educacgéo e Revista Brasileira
Pesquisa Fronteiras Pesquisa Realidade de Educacéo

Fonte: Elaborag¢do dos autores.

Conforme vimos argumentando, para o estudo do conheci-
mento escolar nas politicas de escolarizacdo mobilizadas pelo Estado
brasileiro, realizamos uma revisao da literatura objetivando diagnos-
ticar as principais tendéncias investigativas nos estudos realizados no
campo. Para tal empreendimento, consideramos que o conhecimento
escolar, segundo a acepcao de Santos (1995, p. 27), “tem caracteristicas
préprias que o distinguem de outras formas de conhecimento”. Nessa
perspectiva, entendemos que tal forma de conhecimento é produto
das relacoes entre as instituicoes escolares e o contexto social e econé-
mico que o perfaz. Nessa direcdo, reconhecemos que “a compreensao
do processo de producdo desse conhecimento amplia a compreensao
sobre a prdtica pedagogica e evita simplificacoes centradas na questdo
de contetido x método” (SANTOS, 1995, p. 27). Assim, iniciamos nosso

894 CADERNOS DE PESQUISA V.43 n.150 p.884-905 set./dez. 2013

estudo com uma concepcao bastante ampliada desse conceito, o que

[8] CP 150 - Silva Pereira.indd 894 @ 19/02/2014 11:27:48



nos permitiu que seleciondssemos artigos de diferentes concepgoes te-
oricas e também de diferentes nuances investigativas.

Para a realizagdo desse objetivo, realizamos dois recortes empi-
ricos, a saber: a) um recorte temporal, no qual optamos pelos artigos
publicados no periodo entre 2002 e 2012; b) um recorte conceitual, no
qual consideramos como descritores a serem examinados as seguintes
palavras-chave: curriculo, conhecimento escolar, contetidos escolares,
disciplinas escolares e politicas do conhecimento escolar. A articulacao
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de ambos os critérios permitiu-nos a selecao do material a ser analisa-
do, que totalizou 72 artigos (Grafico 2).

GRAFICO 2
DISTRIBUICAO TEMPORAL DOS ARTIGOS SELECIONADOS

Quantidade de artigos

2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 20m 2012
ano

Fonte: Elabora¢ao dos autores.

De imediato notamos que, mesmo ingressando com intensa pro-
dutividade na tltima década, ao longo do periodo examinado os estudos
sobre o conhecimento escolar tiveram uma reducdo em seu espaco edi-
torial®>. Notamos, todavia, que, ao final do periodo examinado, ocorreu
uma ampliacao no ntmero de artigos que versavam sobre a tematica.
Ao longo dos textos examinados, constatou-se uma predominancia de
estudos de natureza tedrica, aproximando-se do que os autores do cam-
po tém assinalado (Gréfico 3).

2

No ano de 2012 coletamos
somente trés artigos devido
ao encerramento da primeira
etapa da investigacdo.

S§68 £10T 'Z9p/"19s S06-¥88'd OSL'U SP'A  VSINOS3d 3A SONYAAYD

[8] CP 150 - Silva Pereira.indd 895 @ 19/02/2014 11:27:48



GRAFICO 3
NUMERO DE ARTIGOS SEGUNDO A ABORDAGEM INVESTIGATIVA
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Fonte: Elaborag¢do dos autores.
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No que tange ao contexto de producao dos estudos analisa-
dos, notamos uma preponderancia de pesquisas realizadas no Brasil
(Grafico 4). Obviamente que tais dados ndo sugerem nenhum tipo
de endogenia na producdao dos estudos, visto que boa parte dos es-
tudos toma como escopo analitico correntes desenvolvidas em ou-
tros lugares. Quanto aos autores mais referenciados, podemos indi-
car Michel Foucault, Gilles Deleuze, Ernesto Laclau, Michael Apple,
Michael Young, Thomas Popkewitz, Bernard Charlot, José Augusto
Pacheco, Ivoor Goodson, Paulo Freire, José Carlos Libaneo, Antonio
Flavio Moreira, Alfredo Veiga-Neto, Tomaz Tadeu da Silva, Alice Lopes,
Elizabeth Macedo, entre outros.

GRAFICO 4
NUMERO DE ARTIGOS SEGUNDO O CONTEXTO DE PRODUCAO DO ESTUDO
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Apés termos percorrido a producdo académica publicada em
cinco dos principais periédicos cientificos do campo educacional brasi-
leiro e termos selecionado setenta e dois artigos publicados ao longo da
ultima década, notamos que os estudos sobre o conhecimento escolar,
em suas amplas e diversificadas abordagens investigativas, apresentam
uma importante consisténcia teérica. Entre as intimeras possibilidades
de andlise, notamos a constituicao de trés grandes énfases analiticas, a
saber: politicas de organizacao do conhecimento escolar, praticas esco-
lares e epistemologias do curriculo. Examinaremos e aprofundaremos
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os mapas da literatura de cada uma das tendéncias na préxima secao.

POLiTICAS, PRATICAS E EPISTEMOLOGIAS:
TENDENCIAS PREDOMINANTES

A compreensdo dos modos de constituicdo do conhecimento escolar tal
como o estamos produzindo sugere a ampliacao dos campos de proble-
matizacdo para além dos contextos estritamente vinculados as escolas.
Nesse sentido, compreendemos a importancia de problematizarmos as
praticas de escolarizacao pelas condi¢oes culturais que lhes permitem
a emergéncia. Conforme Forquin (1993), nessa direcdo, “o pensamento
pedagdgico contemporaneo nao pode se esquivar de uma reflexao sobre
a questdo da cultura e dos elementos culturais dos diferentes tipos de
escolhas educativas, sob pena de cair na superficialidade” (p. 10). A pers-
pectiva desse posicionamento teérico sobre o campo educativo implica
ainda uma ampliacdo de sua esfera de intervencdo, visto que abrange
desde os processos de socializagdo dos individuos até os processos for-
malizados de escolarizacdo. Em comum a esses espacos formativos, po-
demos posicionar a necessidade de transmissdao de algum tipo de con-
teudo, visto que “o empreendimento educativo é a responsabilidade de
ter que transmitir e perpetuar a experiéncia humana considerada como
cultura” (FORQUIN, 1993, p. 13). Ou ainda, a escola sempre transmite
algo da cultura.

Posicionarmos a questdo educativa em uma perspectiva cultural
ndo significa supormos a cultura como uma estrutura estdvel e perma-
nente. Pérez Gémez (2011, p. 12), por exemplo, sugere uma ampliacao
dessa interpretacdo para uma abordagem mais plural, na qual a escola
pode ser compreendida como “um cruzamento de culturas que provo-
cam tensoes, aberturas, restricdes e contrastes na construcao de signifi-
cados”. Essa perspectiva também pode ser lida na definicao de Sacristdn
(2013, p. 10), na abertura de uma importante coletinea, quando define
o curriculo como “o conteudo cultural que os centros educacionais tra-
tam de difundir naqueles que os frequentam, bem como os efeitos que
tal contetido provoca em seus receptores”. Na acepcdo proposta pelo
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daquilo que nomeamos como curriculo, visto que, em sua perspectiva,
“a escola ‘sem contetidos’ culturais é uma ficcdo, uma proposta vazia,
irreal e irresponsédvel” (SACRISTAN, 2013, p. 10). Em outras palavras, os
contetidos culturais, em sua multidimensionalidade, sdo as condicdes
légicas para a organizacdo do ensino e, consequentemente, para a cons-
tituicao dos curriculos escolares.

Considerando as condi¢oes plurais que perfazem essa constitui-
¢do, ao revisarmos a literatura notamos a concentragao em trés grandes
tendéncias analiticas, vinculadas aos sentidos politicos, aos sentidos di-
daticos e aos sentidos epistemologicos (Grafico 5).

GRAFICO 5
TENDENCIAS ANALITICAS PRIVILEGIADAS

B Politicas

40%
B Praticas Escolares

POLITICAS DE CONSTITUICAO DO CONHECIMENTO ESCOLAR NA PESQUISA EDUCACIONAL BRASILEIRA

W Epistemologia do Curriculo

Fonte: Elaboracdo dos autores.

Na primeira tendéncia descrita, consideramos como politicas
de producdo do conhecimento escolar as pesquisas que versavam sobre
democratizacao, justica escolar, concorréncia, mercado e regulagao, glo-
balizacgao, politicas e identidades escolares, economia do conhecimento,
conhecimento, culturas epistémicas, politicas educacionais, neolibera-
lismo, alianca conservadora, mercado, estado, reforma, neoliberalis-
mo, poder e controle, indicadores educacionais, gestdo, sociedade de
aprendizagem/conhecimento, governamentalidade, ideologia, trabalho
docente, competéncia, qualificacdo, performance e performatividade, re-
forma escolar, teoria do capital humano, cidadania, programa institu-
cional, disciplinas e diretrizes curriculares (Figura 1).
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FIGURA 1
MAPA DE LITERATURA 1

( Politicas curriculares e o conhecimento escolar )

Globalizac&o e identidades

Neoliberalismo

Competitividade
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Dualismo na escola publica

INNNNI

Sociedade performativa

Dentro dessa perspectiva, destacamos imediatamente a aborda-
gem de Pacheco e Pereira (2007) ao escreverem sobre a globalizacdo e
a identidade dentro da escola, entendendo que aquela promove a ho-
mogeneizacdo cultural, enquanto esta se apresenta como o meio pelo
qual isso acontece, pois a escola atua e relaciona-se com a diversidade
e a identidade dos individuos. Por outra posicdo teérica, Apple (2002)
afirmava que “a educacdo é um espaco de conflitos e de compromissos”.
O compromisso é com a educacdo, o desenvolvimento, o conhecimen-
to escolar e a aprendizagem dos estudantes. Em sua argumentacao, os
conflitos se ddo justamente nessas acoes, na escolha dos contetidos, no
poder e ideologia que podem estar escondidos nos curriculos.

Ainda acerca das politicas curriculares, essa perspectiva pode ser
reforcada por Santomé (2004), que demonstra como a memoria coletiva
é controlada pelos sistemas de avaliacdo da educacgdo, envoltos em pro-
cessos de mercantilizacdo. Nao obstante, refletindo sobre os objetivos
e funcoes da educacdo no Brasil, Libaneo (2012) discorre sobre o fato
de as escolas viverem um dualismo, pois a formacdo dos mais pobres é
voltada para o acolhimento social e a cidadania, enquanto que as escolas
elitizadas sdo centradas numa aprendizagem tecnolédgica e no desenvol-
vimento para o futuro.

Permitindo, assim, refletir sobre o que Ball (2010) nomeia de
performatividade, ou seja, a estratégia de atuacdo politica que leva os
sujeitos a pensarem e refletirem sobre si mesmos de forma ativa e em-
preendedora. Tendo em vista esses aspectos na constituicio do conhe-
cimento escolar, notamos certo direcionamento para que esse Processo
ocorra de forma flexivel e reflexiva, articulando os processos formativos
as demandas politicas e econdmicas do capitalismo contemporaneo.

Como prdticas escolares e mediacoes pedagdgicas, segunda ten-
déncia, consideramos as pesquisas que tematizavam o trabalho docente,
inclusdo e sucesso escolar, avaliacdo, escola de ciclos, selecdo e diferencia-
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colaborativa, formacao de professores, ensino de lingua materna, cons-
trucdo do conhecimento na infincia, livros diddticos, identidade cul-
tural, ferramentas culturais, diddtica, desenvolvimento do aluno, con-
cepcoes de aprendizagem, acesso e permanéncia, transposic¢do diddtica,
relacdo com o saber, interdisciplinaridade, qualidade escolar e formacao
humana. Nessa tendéncia, notamos uma intensa diversificacao tedrica,
tal como explicitaremos a seguir (Figura 2).

FIGURA 2
MAPA DE LITERATURA 2

( Praticas escolares e a questdo do conhecimento )

Sucesso escolar

Educagao popular

Integracdo curricular
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Questionando-se a respeito do sucesso na escola, Perrenoud
(2003) argumenta que para agir corretamente quanto aos critérios que
envolvem o sucesso escolar, hd uma grande necessidade de se ater
ao curriculo e suas respectivas funcoes. Segundo o pesquisador, este
é um dos documentos em que ficam estabelecidas normas, formas e
objetivos que conduzirdo o processo escolar ao possivel “sucesso”. Para
tanto, o autor demonstra que o curriculo precisa estar fundamentado
no ensinar e no aprender, pois a avalia¢do do curriculo, dessa maneira
fundamentard o sucesso escolar.

Por outra perspectiva, Beane (2003) mostra também que o cur-
riculo tradicionalmente dividido por disciplinas ainda é a forma domi-
nante, estando voltado a concepcoes oriundas de uma idealizacao do
jovem para o mundo académico. Em sua abordagem, assinala que o
curriculo deve estar voltado para a vida real do discente, de modo que
este possa compreender seu mundo. Por isso, Beane propde a concep-
¢do de integracdo curricular, em que o conhecimento partiria de cen-
tros geradores, dentro de um contexto, extrapolando “a compreensao
de si préprios e do seu mundo” (BEANE, 2003, p. 94). Promover-se-ia,
assim, uma quebra da hegemonia constituinte do poder que envolve
os conhecimentos contidos no curriculo, aos quais privilegiam certas
classes sociais.

Ampliando a diversificacao teérica, Saviani e Duarte (2010)
partem de uma perspectiva metafisica e marxista para a andlise da
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formacao humana atual. Primeiramente defendem a ideia de que edu-
cacdo é a comunicacdo entre os homens, que sdo sujeitos histéricos,
formados historicamente, tendo como foco a perspectiva histérico-
-ontolégica (preconizando a formac¢dao humana baseada no trabalho).
Nessa tendéncia, notamos uma op¢do por estudar as formas escolares,
indicando uma preocupacdo com o tratamento diddtico do conheci-
mento a ser ensinado na escola.

A terceira tendéncia mapeada nomeamos como epistemologias
do curriculo. Utilizamos tal caracterizacdo pelos temas apresentados,
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a saber, multiculturalismo, sociologia do curriculo, internacionaliza-
cdo, teorias educacionais, competéncia e desempenho, pesquisa e pos-
-graduacdo, transmissdo cultural, escola e cidadania, teoria e método,
diferenca, saberes escolares, humanismo, consciéncia contemporanea,
universalidade da cultura, pedagogia marxista, fracasso escolar, desi-
gualdade, pensar e conhecer, pedagogia do conceito, sujeito cosmopo-
lita, salvacdo educacional e interdisciplinaridade. Enfim, por episte-
mologias do curriculo nomeamos os diferentes sistemas explicativos,
advindo das diferentes ciéncias humanas, que se propoem a funda-
mentar os processos de constituicdo do conhecimento escolar.

Sublinhando estas questdes da epistemologia do curriculo,
Dussel (2009) aponta que a escola estd passando por uma crise de le-
gitimidade, pois deixou de ser um espaco somente de transmissao
cultural, com fins de socializacdo, mas passou a se confrontar com
NOvVos recursos para a transmissdo de saberes. Para a autora, o desafio
é transmitir uma cultura que possibilite o conhecimento do passado,
bem como facilite a convivéncia direta do individuo em sociedade,
formando uma cultura comum, ndo individualista; expondo a cultura
dos sujeitos e aprendendo com o outro (Figura 3).

FIGURA 3
MAPA DE LITERATURA 3

( Epistemologias do curriculo )

Transmiss&o cultural

Relagdo com o saber

Competéncias

Multiculturalismo

Cosmopolitismo
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Acerca das relagcoes com o saber, o acesso e permanéncia
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contemporaneidade, Rochex (2006) coloca o saber escolar como uma
producao que deve seguir a descontextualizacdo, a recontextualizacdo,
o distanciamento e a redescri¢dao dentro do que faz parte da experiéncia
dos discentes. A relacdo com o saber deve ser vista dentro de um con-
texto histérico, social e cultural, diferente para cada individuo, mas que
deve ser partilhada.

Moreira e Candau (2003), em outra direcdo, refletem sobre o
papel dos cursos de licenciatura em proporcionar uma formacdo ade-
quada aos futuros docentes, priorizando o trabalho com o multicultu-
ralismo, de forma a emancipar os individuos. O papel dos professores
seria problematizar em suas prdticas as relacoes de poder nas quais
estdo inseridos, evitando constrangimentos e preconceitos. A escola,
como um meio social, deve propor um hibridismo cultural, expandin-
do a visdo dos discentes, promovendo a reflexdo sobre o preconceito
dentro da sala de aula, o reconhecimento das diferencas e uma acao
conjunta, que ndo modifique apenas os conteudos, e sim mude a visdo

POLITICAS DE CONSTITUICAO DO CONHECIMENTO ESCOLAR NA PESQUISA EDUCACIONAL BRASILEIRA

de educacdo. Nessa concepcdo, percebemos uma predomindncia de es-
tudos de natureza histérica, sociolégica ou filoséfica sobre o conheci-
mento a ser ensinado na escola. Ao mesmo tempo, visibilizamos uma
énfase em estudos criticos que problematizam os lugares sociais da
escola e do conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS
Ao longo do presente artigo, procuramos descrever os itinerdrios per-
corridos na producdo de uma pesquisa cujo objetivo é elaborar uma
revisdo da literatura publicada no Brasil acerca da constitui¢dao do co-
nhecimento escolar, na ultima década. Tomando como escopo anali-
tico o campo da sociologia da educacdo e, consequentemente, reco-
nhecendo a educacdo enquanto um processo formativo destinado as
futuras geracoes, desenvolvemos neste texto analitico uma abordagem
critica dos processos escolares contemporaneos, sobretudo esbocando
um entendimento das praticas de socializacdo e de transmissao cultu-
ral enquanto processos socialmente produzidos. Para delinearmos essa
perspectiva, partimos de uma revisao dos estudos sobre as politicas
curriculares na América Latina, identificando duas grandes tendéncias
teorico-politicas, a saber: de um lado, um fortalecimento das politicas
educacionais focadas nas nocoes da qualidade e da equidade, visando a
uma formacdo escolar centrada na inovacdo e na flexibilidade; de ou-
tro, uma diminuicao do espaco atribuido ao conhecimento escolar nas
novas politicas curriculares, geralmente secundarizando os processos
de transmissdao cultural.

Com esse diagnéstico, desencadeamos um processo investiga-
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em cinco periddicos brasileiros ao longo da ultima década. Para a or-
ganizacdo do processo, optamos metodologicamente pela elaboracdo
de “mapas da literatura”, tal como evidenciado por Creswell (2010). Ao
produzirmos esses mapas, notamos uma predominancia de grandes
tendéncias investigativas sobre o conhecimento escolar nas revistas
de nosso pais: a) politicas de organizacdo do conhecimento escolar;
b) praticas escolares; ¢) epistemologias do curriculo. Apés termos exa-
minado os setenta e dois artigos selecionados para essa investigacao,
notamos que os estudos sobre o conhecimento escolar, em seus am-
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plos e diversificados modos de abordagem, tém apresentado significa-
tiva consisténcia tedrica, embora ainda apresentem poucos estudos de
natureza empirica.

Por fim, destacamos a relevancia politica e pedagégica de in-
tensificarmos os estudos acerca das politicas de constituicio do co-
nhecimento escolar. Compreender as diferentes estratégias politicas
que perfazem essa constituicao, ao mesmo tempo em que diagnosti-
quemos suas multiplas possibilidades de intervencdao pedagogica na
Educacao Basica, apresenta-se, em nosso leitura, como uma tarefa e
como um desafio. Experienciamos um tempo em que as gramadticas
politicas e econdmicas sobre a qualidade da escola publica tendem a
reduzi-la a aspectos quantitativistas e produtivistas, o que nos desafia
a examinar as prdticas de escolarizacdo por outras configuracdes ana-
liticas. Talvez uma possibilidade seja revitalizarmos a escola enquanto
uma arena democrdtica, capaz de promover a garantia do acesso e da
permanéncia aos estudantes, com foco na selecio de conhecimentos
escolares socialmente relevantes.
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