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Resumo

O objetivo deste artigo consiste em identificar e analisar os desdobramentos das politicas de
educagdo superior voltadas aos cursos para formagdo de professores de Lingua Brasileira de
Sinais na década ulterior ao Decreto n. 5.626 de 2005. A pesquisa documental, pautada nas
contribuicoes da andlise de contetido, permitiu delinear um panorama da oferta realizada
por instituicdes federais de cursos superiores de Pedagogia Bilingue e Licenciatura em Letras
Libras no periodo entre 2006 e 2015. Os resultados desvelaram que a educagdo a distdncia
foi a principal aliada na expansdo do niimero de vagas, embora, no computo geral, haja um
quantitativo ainda escasso de vagas e cursos superiores para a formagdo desses profissionais,
sobretudo no segmento que abrange a educagdo infantil e os anos iniciais do ensino
fundamental. Denota-se com isso a caréncia de egressos desses cursos no cendrio nacional.
LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS + FORMAGCAO DE PROFESSORES + ENSINO SUPERIOR -
DEFICIENTE DA AUDICAO

DEPLOYMENT OF THE HIGHER EDUCATION POLICY

FOR THE TRAINING OF LIBRAS TEACHERS

Abstract

The aim of this article is to identify and analyze the deployment of the higher education
policies directed at the training of Brazilian Sign Language teachers in the upcoming decade,
under decree 5.626 from 2005. Documentary research, based on content analysis, allowed
the outlining of a panorama of the courses offered at federal higher education institutions
in Bilingual Pedagogy and a Degree in Libras, from 2006 to 2015. The results revealed that
the distance learning modality was the main one linked to the expansion of the number of
vacancies. However, in a general estimate, there is still a small number of vacancies and
higher education courses for these professionals, especially in the segment that includes early
childhood education and the first years of elementary school. This shows the lack of graduates
from these courses, in the national scenario.
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DEPLOIEMENTS DE LA POLITIQUE DE

L’ENSEIGNEMENT SUPERIEUR POUR LA FORMATION

DES ENSEIGNANTS DE LANGUE DES SIGNES

Résumé

L’objectif de cet article est d’identifier et d’analyser les déploiements des politiques
d’enseignement supérieur destinées aux cours de formation d’enseignants de langue des signes
dans la décennie qui a suivi le décret 5.626 de 2005 au Brésil. L’analyse du contenu a appuyé
la recherche documentaire et a permis de présente un apercu de U'offre de cours chez les
institutions fédérales supérieures de I'enseignement bilingue et de licence en lettres en langue
des signes brésilienne dans la période 2006-2015. Les résultats ont dévoilé que I'éducation
a distance a été le principal allié pour 'expansion du nombre de places offertes, mais dans
I'ensemble, elles sont encore peu nombreuses bien que les cours d’enseignement supérieur de
formation des professionnels, en particulier de I'éducation préscolaire et de premiéres années
du primaire. Il em ressort le manque de diplomés dans le scénario national.

LANGUE DES SIGNES + FORMATION DES ENSEIGNANTS « ENSEIGNEMENT SUPERIEUR -«
HANDICAPE AUDITIF

EVOLUCION DE LA POLITICA DE EDUCACION SUPERIOR

PARA LA FORMACION DEL DOCENTE DE LIBRAS

Resumen

El objetivo de este artigo es identificar y analizar la evolucion de las politicas de educacion
superior direccionadas hacia los cursos para formacion de profesores de Lengua de Sefias
Brasilefia en la década ulterior al Decreto 5.626 de 2005. La investigacion documental,
guiada por las contribuciones del andlisis de contenido, permitio delinear un panorama de
la oferta realizada por instituciones federales de cursos superiores de Pedagogia Bilingiie y
Licenciatura en Letras Libras en el periodo entre 2006 y 2015. Los resultados desvelaron que la
educacion a distancia fue la principal aliada en la expansion del niimero de vacantes, aunque,
en el computo general, haya un niimero todavia escaso de vacantes y cursos superiores para
la formacion de estos profesionales, sobre todo en el segmento que abarca la educacion infantil
v a los afios iniciales de la ensefianza primaria. Se denota con eso la carencia de egresados de
esos cursos en el escenario nacional.

LENGUA DE SENAS BRASILENA + FORMACION DE PROFESORES + ENSENANZA
SUPERIOR « DEFICIENTE AUDITIVO
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LEI N. 10.436 (BRASIL, 2002) OFICIALIZOU EM AMBITO NACIONAL A LINGUA BRASILEIRA
de Sinais (Libras) como sistema linguistico das comunidades de pessoas surdas do
Brasil, afiancando, por parte do poder ptblico, o uso e a difusdo dessa lingua. A
partir desse marco legal, as instituicoes escolares passaram a ter a obrigagao de se
adequar para proporcionar aos alunos surdos o direito a uma educagdo bilingue
na qual a Libras seja reconhecida e valorizada como sua primeira lingua.

Para viabilizar a educacdo bilingue aos alunos surdos, o Decreto n. 5.626
(BRASIL, 2005), dentre outras disposicoes, determinou a inclusdao da Libras como
disciplina curricular em cursos de graduacao e estabeleceu diretrizes sobre a for-
macao do professor de Libras.

Desse modo, conforme o capitulo 2 do aludido decreto, a Libras passou
a ser “disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacdo de professo-
res para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de
Fonoaudiologia” (BRASIL, 2005, p. 28), além de se tornar uma disciplina optativa
para os demais cursos de graduacdo e de educacdo profissional. Essa medida aten-
deu ao art. 59 da Lei n. 9.394 (BRASIL, 1996), o qual determina que os sistemas de
ensino assegurarao ao alunado da educacgdo especial (o qual os surdos integram)!

1 Pela definicdo da Lei n. 9.394 (BRASIL, 1996), o publico da educac¢do especial é constituido por
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacé&o.
E importante esclarecer que, embora a maioria das pessoas surdas ndo se reconheca com a
representacao de pessoa com deficiéncia, para fins legais sdo agrupadas nessa categoria.



professores com formacao especifica para prover-lhes atendimento educacional
especializado e professores de ensino regular capacitados para atuarem em clas-
ses comuns. E vilido relembrar que a Resolucdo CNE/CEB n. 2 (BRASIL, 2001) es-
clarece que os professores capacitados sdo aqueles que, em sua formacdo de nivel
médio ou superior, tiveram contetidos que os formaram para atuar com alunos
que compoem o publico-alvo da educacdo especial. Sob essa 6tica, docentes que
tiveram a disciplina de Libras? em sua formacao inicial sdo considerados professo-
res capacitados para atender alunos surdos a partir de sua drea de ensino, seja ela
matemadtica, geografia, historia, etc. Em outras palavras, um professor capacitado
com formacao, por exemplo, em matemadtica poderd atuar com alunos surdos em
classe comum ou em classes e escolas bilingue para surdos, ensinando contetdos
curriculares da matemadtica.

Por sua vez, o ensino da disciplina curricular Libras cabe a outro profissio-
nal, cujo perfil de formacao e atuacao foi subdividido no Decreto n. 5.626 (BRASIL,
2005) em dois segmentos.

Para “o ensino da Libras na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensi-
no fundamental”, a formacdo exigida consiste no curso de Pedagogia ou Normal
(nivel superior ou nivel médio), “em que a Libras e a Lingua Portuguesa escrita
tenham constituido linguas de instrucao, viabilizando a formacdo bilingue” do
sujeito.® Por outro lado, para atuar na docéncia de Libras nos anos “finais do ensi-
no fundamental”, “ensino médio” e “educacgao superior” a formacdo deve ocorrer
por meio de “curso de graduacao de licenciatura plena em Letras: Libras ou em
Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua” (doravante Letras Libras)?
(BRASIL, 2005, p. 28). Segundo Quadros (2006), para cumprir a decisdo legal en-
volvendo a insercao da disciplina de Libras nos cursos de graduacao, inicialmente,
deparou-se com a inexisténcia de docentes qualificados para o seu ensino.

Diante da necessidade de se atender a demanda imediata por essas forma-
coes e considerando que os mencionados cursos eram praticamente inexistentes
até entao, o supracitado decreto estabeleceu um periodo provisério de dez anos,
no qual os profissionais sem a devida formacao poderiam ser admitidos para o en-
sino de Libras mediante a certificacdo obtida por meio de exame de proficiéncia
em Libras, promovido pelo Ministério da Educacao (MEC).

No entanto, ja a partir de sua publicacao, conforme o art. 11 do Decreto
n. 5.626/2005, ao MEC foi incumbida a funcdo de promover programas especifi-
cos para criacdao de cursos de graduacdo para formacdo de professores surdos e
ouvintes habilitados para o ensino da lingua de sinais (BRASIL, 2005). Em obedién-
cia a essa determinacdo, € possivel contemplar na proposicao do Plano Nacional
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Programa Viver sem Limite (doravante

2 Segundo Lippe (2017), por ser uma disciplina, geralmente, ministrada em um semestre e com
variacdo da carga horaria (em torno de 30 a 120 horas), ainda ndo ha um consenso das instituicoes
de ensino se a abordagem da Libras deve ocorrer sob um cunho pratico ou tedrico.

3 No pais, a graduacéo desse segmento é comumente referida na drea como Pedagogia Bilingue.

4 Além da graduacao na area, o art. 72 do mesmo decreto faz referéncia a possibilidade de se obter, por meio do titulo de
pods-graduacdo em Libras, a formagdo para o exercicio da docéncia dessa disciplina nos cursos de educagdo superior.
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Programa Viver sem Limite), oficializado por intermédio do Decreto n. 7.612
(BRASIL, 2011), entre suas metas para o periodo de 2011 a 2014, a ampliacdo
da educacdo bilingue no pais por meio da criacao de 27 cursos de Letras Libras
(licenciatura e bacharelado) e 12 cursos de Pedagogia na perspectiva bilingue
(BRASIL, 2013).

Diante do exposto, haja vista que o periodo de aceitacdo do perfil profis-
sional provisério para a docéncia da Libras se encerrou em 22 de dezembro de
2015, faz-se mister desvelar a realidade sucedida em nosso pais para fruicao do
direito dos alunos surdos a uma educacdo bilingue ministrada por profissionais
com a formacado legalmente referendada. Por essa razdo, o objetivo do presente
artigo consiste em identificar e analisar os desdobramentos da politica de edu-
cacdo superior para formacdo de professores de Libras durante a década ulterior
ao Decreto n. 5626/2005,> por meio do mapeamento de editais de ingresso e da
andlise das condigoes de oferta dos cursos de Pedagogia Bilingue e Letras Libras
realizada pelas Instituicoes Federais de Educacdo Superior (Ifes). Nessa senda, a
priori abordaremos o contexto concernente a educacao bilingue para surdos, posi-
cionando com isso nossa fundamentagao teorica.

SITUANDO O ENSINO DE LIBRAS

Durante muito tempo imperou, no cerne da educagao de surdos, o discurso da
deficiéncia, autorizado e legitimado pelas praticas oralistas que preconizavam
(e ainda preconizam) a normalizacdo e a reabilitacdo das pessoas surdas sob o
enfoque no aproveitamento do residuo auditivo, no beneficio das tecnologias no
campo da audiologia, na leitura orofacial, no treinamento da fala, entre outros.

Sob a égide dessa concepcdo oralista, além de cercear o uso da lingua de si-
nais, o aprendizado da lingua oral se sobrepunha aos contetidos curriculares e, com
isso, a escola desempenhava papel semelhante ao de uma “clinica de reparagdo”
para surdos, assumindo “uma pedagogia da correcdo, da normalizacao do outro
que é diferente” (GESSER, 2012, p. 86). Muitos surdos educados nessa abordagem
relatam que durante a experiéncia escolar tinham suas maos amarradas, como for-
ma de impedi-los de se comunicarem pela lingua de sinais (GESSER, 2012).

De acordo com Albres (2005), o entendimento da lingua de sinais como
nociva foi, inclusive, sustentado pela primeira proposta curricular nacional para
educacao de surdos divulgada pelo Ministério da Educacao (MEC), em 1979, na
qual ndo era recomendada a lingua de sinais, pois alegava-se que ela restringia a
expressao de conceitos concretos e prejudicava a aquisicao da escrita pelos alu-
nos surdos. A autora complementa que, na década de 1990, o ensino da lingua
de sinais, ainda nao oficializado no pais, comecou a ser considerado como alter-
nativa pelas orientagoes do MEC, embora o viés dos documentos ainda retratas-
sem os professores especializados como técnicos e terapeutas de fala, cuja acdo

5 Cumpre explicitar que este artigo apresenta parte dos resultados advindos de uma pesquisa de doutorado em Educagao,
vinculada ao programa de pds-graduacéo da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo (KUMADA, 2016).



pedagégica, pautada na filosofia oralista, consistia, essencialmente, em alcangar
a aquisicao da lingua oral.

Segundo Skliar (2016), esse cendrio comecou a se transformar no Brasil,
na década de 1990, quando a representacdo do surdo e da surdez como deficiente
e deficiéncia, respectivamente, passou a ser produzida por alguns estudiosos e
profissionais sob uma nova concepcao ideolégica calcada, respectivamente, no di-
ferente e na diferenca. Nas palavras desse autor, foi um momento que propiciou o
fortalecimento de discursos socioantropoldgicos acerca da surdez, influenciando
sobretudo a organizacdo escolar e as praticas pedagogicas dedicadas a educagao
de surdos.

Assim, o surdo, enquanto sujeito bilingue tendo reconhecida a Libras
como sua primeira lingua e a Lingua Portuguesa como a segunda lingua, se ins-
creve na concepcao de viés socioantropolégico, termo que passou a ser difundido
na drea e conceito ao qual nos filiamos para a construcdo deste artigo.

No bojo dessa discussdao, convém salientar que os argumentos nao se res-
tringem ao uso da lingua de sinais como aspecto identificatério desse grupo. Em
concordancia com Lopes (2011, p. 22-23, grifo da autora):

[...] estdo implicadas formas de se relacionar, formas de se
identificar com alguns e se distanciar de outros, formas de
se comunicar e de utilizar a visdo como um elo aproxima-
dor entre sujeitos semelhantes. A surdez, nessa narrativa, é
marcada pela presenca de um conjunto de elementos que
inscrevem alguns sujeitos em um grupo, enquanto que ou-
tros sdo deixados de fora desse grupo.

Seguindo essa andlise, sao as formas de se comunicar e de vivenciar o
mundo por meio das experiéncias visuais que constituem marcadores identita-
rios das comunidades surdas (LOPES, 2011), ndao apenas a lingua de sinais e, de
forma alguma, o cardter bioldgico. Na verdade, a visdo do surdo e da surdez a par-
tir das lentes do conceito de diferenca linguistica pressupde o distanciamento das
teorias bioldgicas e, em consonincia com Santana e Bergamo (2005), essa postura
esta associada também a uma mudanca terminolégica e conceitual, abandonan-
do-se expressoes como “deficiente auditivo”, cuja semantica se apoia na auséncia,
para acolher a nomenclatura “surdo” ou “Surdo”.

Para Brito (2013), esse novo olhar para o contexto da surdez foi fulcral
para consagrar a maior conquista das comunidades surdas no pais, posto que
orientou a organizacao do movimento social surdo brasileiro fomentando uma
série de reivindicacoes que resultaram, em 2002, como jd mencionado, com a
oficializacdo da Libras em nosso ordenamento juridico (BRASIL, 2002).

A partir do reconhecimento legal de sua condicdo bilingue, aos surdos
passou a ser assegurado pelo poder publico, conforme os arts. 22 e 23 do Decreto
n. 5.626 (BRASIL, 2005, p. 29), dentre outras disposi¢oes, que “as instituicoes fe-

” <«

derais de ensino” promovam a esse publico, desde a “educacdo infantil”, “escolas
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e classes de educacgdo bilingue” com “professores bilingues”; “escolas comuns da
rede regular” com professores “cientes das singularidades linguisticas dos surdos,
bem como a presenca de tradutores e intérpretes de Libras”; e, no ambito da
educacao superior, além de “tradutores e intérpretes de Libras”, a oferta de equi-
pamentos de “acesso a informacdo, comunicacdo e educagao”.

Ademais, cabe salientar que o Plano Nacional de Educacao (PNE), aprova-
do pela Lei n. 13.005, reforca as determinacoes do citado decreto, estabelecendo
como uma de suas estratégias:

4.7) garantir a oferta de educacao bilingue, em Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS como primeira lingua e na
modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda
lingua, aos(as) alunos(as) surdos[as] e com deficiéncia au-
ditiva de O (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes
bilingues e em escolas inclusivas [...]. (BRASIL, 2014, p. 3)

Segundo Quadros (2006), as proposicoes das comunidades surdas sempre
estiveram voltadas para a defesa de uma escola bilingue com professores bilin-
gues, preferencialmente surdos. Entretanto, conforme pontuado por Campos
(2013), embora haja uma preferéncia pelas escolas bilingues para surdos, nem
todos os municipios brasileiros contam com essa estrutura. Nesses casos, duas
alternativas adotadas para a garantia da educacdo bilingue para os estudantes sur-
dos tém sido as classes de educagdo bilingue em escolas regulares e as classes co-
muns com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras-Portugués (Tilsp). No
primeiro espaco, os surdos estdo com seus pares em uma mesma sala, acompa-
nhados de professores bilingues que utilizam a Libras como lingua de instrucao.
J4 na segunda proposta, a lingua de instrucao é o portugués e a mediagao entre
o aluno surdo e seus pares e professores ouvintes ocorre pela figura do Tilsp.
Cumpre salientar que nas escolas e classes bilingues o ensino de Libras como pri-
meira lingua dos surdos e do portugués escrito como segunda lingua ocorrerdo
como disciplinas curriculares, enquanto na configuracao das classes comuns com
a presenca do Tilsp, geralmente, o aprendizado de Libras e da Lingua Portuguesa
ocorrerd por meio do atendimento educacional especializado ofertado pelos ser-
vicos da educacio especial no contraturno (DAMAZIO, 2007). Em ambos os casos
o professor de Libras é necessario, pois se trata de um direito dos alunos surdos,
porém, no atendimento educacional especializado, frequentemente, essa tarefa é
atribuida ao professor especializado, cuja formacao tem sido viabilizada a partir
de um perfil mais generalista, pois seu trabalho é orientado para o publico-alvo
da educacgdo especial. Isso significa que esses profissionais podem nao possuir
a formacgado necessdria para docéncia de Libras, exceto aqueles que apresentem
uma dupla qualificacdo, ou seja, em educacdo especial e na docéncia de Libras.

Essa organizacdo da educacdo especial recebe criticas de alguns defen-
sores da concepc¢do socioantropolégica da surdez. Para Skliar (2016), a educacdo
especial se guia pela representacao de que os surdos, 0s cegos e as pessoas com



deficiéncias intelectual ou fisica tém algo em comum, e que essa semelhanca esta
pautada na questdo organica vinculada a um laudo clinico que chancela o acesso
aos seus servicos. Em oposicdo a esse raciocinio, o autor prop0s a cisao entre a
educacao especial e a educagao de surdos, a partir de um novo campo conceitual:
os estudos surdos.

Também conhecidos em estudos internacionais, sobretudo nos Estados
Unidos, como deaf studies, nas palavras de Lopes (2011, p. 13), os estudos surdos
integram “uma ampla gama de temas, problemas e enfoques tedricos que muito
tém contribuido para uma compreensdo mais refinada e matizada dos surdos e
da surdez”. Nessa vertente, segundo Lunardi (2016), os estudos surdos se alinham
a concepcao de surdez como diferenca e apresentam estreita relacio com os estu-
dos culturais, além de se constituirem como um campo conceitual para debates
politicos e educacionais articulados com os estudos linguisticos, comunitdrios e
identitdrios abrangendo a temdtica da surdez.

Embora muitos pesquisadores compactuem com Skliar (2016) sobre a
necessidade de ruptura da educacdo de surdos com a educacdo especial, é vali-
do pontuar que a educagdo especial tem avancado nos tltimos anos em direcao
a substituicdo da conceituacdo organica para um modelo social de deficiéncia,
cuja proposta desloca os estudos sobre esse contexto, tradicionalmente situado
no campo biomédico e pautado nos impedimentos corporais, para novas pers-
pectivas tedricas e politicas (DINIZ, 2013). A esse respeito, é possivel mencionar a
Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL,
2009), que abandona a defini¢do biolégica da deficiéncia para, em seu lugar, re-
gistrar a compreensdo de que essa condicdo decorre da interacdo entre os im-
pedimentos do sujeito e as barreiras atitudinais e ambientais. No rastro dessa
concepcdo social, o termo “deficiente” é rejeitado, pois circunscreve a deficiéncia
exclusivamente no sujeito, como um aspecto individual da “pessoa deficiente”,
ou seja, que ndo pertence a sociedade (DINIZ, 2013) e substituido por pessoa com
deficiéncia.

Diante do exposto, observa-se uma tendéncia de afastamento da educa-
cdo especial (semelhante ao que ocorre com a educagao de surdos) em relacao a
abordagem clinica e situada apenas no sujeito, o que tem permitido que estudos
sob viés socioantropolégico tenham sido conduzidos, também, por programas de
graduacao e pés-graduacao em educacgdo especial.®

No entanto, apesar de tal movimento da educacdo especial, admitimos
que ainda hd uma grande influéncia da perspectiva médico-psicologica nessa drea
e que o conceito da deficiéncia situada no corpo do sujeito, na prdtica, acaba
sendo o fator preponderante para o agrupamento desse publico. Por essa razao,

6 Podem ser citados como exemplos os cursos de formacao docente em educacao especial da
Universidade Federal de Santa Maria e da Universidade Federal de Sao Carlos, que assumem o discurso
da surdez a partir do registro da diferenca cultural, linguistica e identitaria. Semelhantemente, a
Faculdade de Educacgdo da Universidade de Sao Paulo tem produzido contribui¢cées alinhadas ao viés
socioantropoldgico da surdez, mesmo situada na linha de pds-graduacéo em educagéo especial.

0331id 1/0INRD) B[aBURSOY & BpeWNY IIDAIIO AYWwel a3ey

LZ 610Z 19s/°Inl ‘g8-19 "d ‘S/L "U ‘6% "A ‘O|ned oes “Inbsad "ped



DESDOBRAMENTOS DA POLITICA DE EDUCACAO SUPERIOR PARA FORMACAO DO DOCENTE DE LIBRAS

72 Cad. Pesqui., Sdo Paulo, v. 49, n. 173, p. 64-83, jul./set. 2019

Skliar (2016) defende que os surdos devem ser alocados em um novo campo teé-
rico-conceitual: os estudos surdos.

Cumpre salientar que, em consonancia com a visdo socioantropolégica
defendida pelos estudos surdos, entendemos que a surdez é assumida como dife-
renca linguistica, cultural e identitdria. Desse modo, situamos as pessoas surdas
no contexto do bilinguismo de minorias, ao lado, por exemplo, de comunidades
indigenas e imigrantes (CAVALCANTI, 1999; SKLIAR, 2016). Essa postura, inclusi-
ve, estd coadunada com o ordenamento juridico nacional vigente, o qual ja reco-
nhece hd quase duas décadas a lingua de sinais, a cultura surda e os surdos como
bilingues (BRASIL, 2002; 2005; 2014).

No entanto, apesar do respaldo legal, compactuamos com Skliar (2016) ao
sublinhar que a mera admissdo do sujeito surdo como bilingue ndo tem garantido
a reconversao do problema. Segundo esse autor, nos dias de hoje ainda testemu-
nhamos uma minima parcela de estudantes surdos acessando a educagdo superior
e, embora a democratizacao do acesso a um curso universitario também possa ser
restrita aos ouvintes, é inegdvel que o quadro é mais alarmante para os primeiros.
De acordo com dados do Censo Demografico de 2010 (INSTITUTO BRASILEIRO DE
GEOGRAFIA E ESTATISTICA - IBGE, 2010), 18% da populacio ouvinte acima de 19
anos declarou ter educagao superior completa ou incompleta, enquanto entre a
populacdo surda com a mesma idade esse percentual atingiu apenas 7%.

Para Skliar (2016), trés explicacdes tém sido, recorrentemente, projetadas
quando se buscam responsdveis pela ineficicia da educacao de surdos. A primeira
culpabiliza os proprios surdos, inferindo aspectos biolégicos, linguisticos e cogni-
tivos que os restringem. Uma segunda explicacdo estd centrada nos professores
ouvintes e uma terceira nos métodos de ensino, que deveriam ser mais sistema-
tizados e rigorosos com os surdos. Nota-se que dificilmente sdo consideradas as
responsabilidades do Estado, das politicas educacionais e da instituicdo escolar.

A regulamentacdo da Libras por intermédio do Decreto n. 5.626 (BRASIL,
2005) estabeleceu que a obrigatoriedade de insercao dessa disciplina nos cur-
riculos de cursos de licenciaturas e Fonoaudiologia é insuficiente e, conforme
Lacerda, Albres e Drago (2013), ainda ha poucos cursos de graduacao para forma-
¢do de professores de Libras, resultando em um escasso nimero de profissionais
capacitados para suprir a demanda de ensino de Libras para os alunos surdos.

Nessa direcao, Gesser (2012) relata que, muitas vezes, o ensino de Libras
tem sido ministrado por pessoas sem formacao pedagdgica necessdria, sob a sim-
ples exigéncia de dominio (ou conhecimento) da Libras.” A autora afirma que,
com efeito,

[...] conhecer uma lingua para usar ndo € o mesmo que sa-
ber sobre uma lingua para teorizar. Mas, para agueles que

7 De acordo com o estudo feito por Sigolo e Kumada (2017) a partir da andlise de editais de concursos publicos
realizados entre os anos de 2005 e 2015, esse também tem sido o desafio enfrentado na contratacdo de
profissionais tradutores e intérpretes de Libras, pois observou-se que as instituicdes pesquisadas ndo tém
exigido a formacgao minima prevista pelo ordenamento juridico nacional para esse profissional.



atuam no ambito pedagdgico, ter no¢cdes linguisticas sobre
o funcionamento das linguas é premissa basica da formacao
profissional. (GESSER, 2012, p. 82)

A nosso ver, ¢é basilar o reconhecimento da Libras como disciplina curri-
cular ndo apenas nos cursos de graduacdo como tem sido vislumbrada (BRASIL,
2002, 2005), mas no programa de formacdo dos alunos surdos, permitindo-lhes
progredirem na sua primeira lingua para, consequentemente, adquirirem mais
ferramentas linguisticas e cognitivas para obtencdo do sucesso na segunda lingua,
tal como ocorre com os alunos ouvintes que tém na escola as oportunidades de
se desenvolverem na sua primeira lingua. Por essa razdo julgamos imperioso um
maior investimento na formacao e contratacdao de professores qualificados para
ministrarem o ensino de Libras, o que corrobora a pertinéncia de nossa proposta
em analisar a oferta dos cursos universitdrios existentes nesse ambito.

CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

Para apreender o contexto de pesquisa, inicialmente realizamos uma incursdo
na literatura a partir da consulta a quatro repositérios de producoes cientificas,
a saber: no Portal de Periédicos da Capes (Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior) e no seu Banco de Teses e Dissertacoes; na base de dados
do SciELO (Scientific Eletronic Library Online); e na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacoes. Dentre as 55 producées encontradas (sendo 14 periédicos
e 41 teses e dissertacoes), publicadas no periodo entre 2005 e 2015, apenas 14
referéncias abordaram os cursos superiores de formacao de professores de Libras,
sendo dez estudos vinculados ao curso de Letras Libras e quatro ao curso bilingue
de Pedagogia.

Cumpre salientar que no escopo dessas 14 publicaces, trés estudos ti-
veram como contexto de pesquisa o curso de Pedagogia Bilingue do Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos (Ines), uma pesquisa abordou o curso bilingue
de Pedagogia ofertado pela Universidade do Estado de Santa Catarina (Udesc) e os
outros 11 trabalhos, envolvendo o curso de Letras Libras, se restringiram a oferta
da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Nessa revisao bibliografica nao
foram localizadas pesquisas envolvendo os demais cursos de educacdo superior
voltados a formacdo de professores de Libras.

De acordo com um levantamento realizado no sistema de cadastro de
instituicoes e cursos de educacdo superior e-MEC (BRASIL, 2015), até 2015 (data
limite de nosso recorte temporal) foram identificadas 34 institui¢oes de educacao
superior (IES), sendo 27 instituicoes publicas (2 estaduais e 25 federais) e sete ins-
tituicOes privadas, responsaveis pela oferta de dois cursos bilingues de Pedagogia
e outros 36 cursos de licenciatura em Letras Libras.®

8 Convém salientar que, em algumas situacdes, verificamos um mesmo curso ofertado pela IES ter mais de um registro
no e-MEC.
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Dentre os 36 supramencionados cursos de licenciatura em Letras Libras,
quatro sdo ofertados na modalidade de educacdo a distancia (EaD) para um mon-
tante de 27 polos. Assim, no Mato Grosso do Sul, a Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD) apresentou dois cursos autorizados pelo MEC, sendo distribuidos
em trés municipios do mesmo estado. Da mesma forma, a Universidade Federal
da Paraiba (UFPB) possui, por meio de um unico curso autorizado pelo MEC, a sua
distribuicdo em seis municipios do mesmo estado.® Por sua vez, a UFSC se desta-
cou na modalidade EaD, pelo pioneirismo e pela abrangéncia na oferta de cursos
de Letras Libras em 18 municipios pertencentes a 16 estados diferentes.’® Além
disso, ao cotejar a oferta de cursos (seja na modalidade presencial ou a distancia)
por estado brasileiro, notamos que Rondonia foi o tinico nao contemplado com a
oferta de cursos de graduacdo para formacao de professores de Libras.

Com base no delineamento desse primeiro panorama contendo as IES e
os cursos de graduacdo autorizados pelo MEC para formacao de professores de
Libras, iniciamos uma busca eletronica por editais de processos seletivos para
ingresso nas IES. A partir dessa pré-selecao, identificamos uma grande dificulda-
de em encontrar editais de instituicoes privadas e estaduais, mesmo recorrendo
ao contato via enderego eletrénico com algumas delas. Assim, considerando a
maior ingeréncia do Decreto Federal n. 5.626/2005 sobre as instituicoes publicas
e dentre elas o expressivo quantitativo das federais, decidimos realizar um recor-
te por IES, optando por focalizar os cursos de formacao de professores de Libras
ministrados por 25 Ifes e seus respectivos 27 cursos para formacado de professores
de Libras, sendo dois cursos de Pedagogia Bilingue e 25 cursos de Letras Libras,
incluindo aqueles oferecidos na modalidade a distancia.

Com clareza de nosso contexto de pesquisa, passamos a definicdao dos pro-
cedimentos metodolégicos que nos guiaram.

CAMINHO METODOLOGICO

Sob a luz dos pressupostos tedrico-metodolégicos da pesquisa documental (BAUER,
2002), elegemos como nosso corpus 80 editais e 217 documentos anexos e com-
plementares de processos seletivos para ingresso nos cursos de educacao superior
voltados a formacgdo de professores de Libras. Dentre os documentos anexos e
complementares constavam, por exemplo, videos de provas em Libras, videos
dos editais em Libras, gabaritos, listas e resultados parciais e finais, etc. Os videos
foram incluidos para fins dessa pesquisa documental, em consonancia com Le
Goff (2003), para quem o conceito de documento abrange uma diversidade de
categorias, pois se ampliou a partir do século XX, admitindo que seu registro
pode se manifestar de forma escrita, ilustrada ou transmitida por imagem e som.

9 Apesar de constar no e-MEC a autorizagcéo para o curso em seis municipios da Paraiba, durante nossa pesquisa,
verificamos que a oferta de cursos da UFPB se estendeu a outros sete municipios localizados nos estados da
Paraiba e Bahia.

10 Apesar de constar no e-MEC a autorizacdo do curso da UFSC para esses 18 municipios, durante nossa pesquisa
verificamos que sua oferta se estendeu a outros trés municipios.



Os editais e os documentos anexos foram de suma importancia para permitir o
cruzamento de informacoes e inferéncias, pois sem isso ndo seria possivel, por
exemplo, mapear o nimero de inscritos e o niimero de aprovados somente com
base nos editais.

O levantamento desses documentos foi feito por meio de uma busca
on-line por meio do acesso as pdginas institucionais das Ifes investigadas e tam-
bém por intermédio do motor de busca virtual do Google. Essa selecdo on-line foi
pautada no ano de inicio de cada um dos cursos autorizados pelo MEC, conforme
informacoes extraidas na base de dados do e-MEC. Essa estratégia permitiu resga-
tar a maioria dos documentos de processos seletivos, com excecdo de oito editais
do Ines, referentes aos processos seletivos de 2006 a 2012, que foram localizados
apenas no Didrio Oficial da Unido.

Para a andlise dos dados, seguimos os pressupostos da andlise de contetido.
Segundo Bauer (2002, p. 195), hd mais de um delineamento para a andlise de con-
tetdo, sendo as andlises longitudinais aquelas em que o pesquisador aborda um
mesmo contexto ao longo de um periodo de tempo, permitindo assim “detectar
flutuacoes, regulares e irregulares, no contetdo, e inferir mudancas concomitan-
tes no contexto”. Essa foi uma das premissas com as quais nos alinhamos durante
a andlise dos editais de processos seletivos para ilustrar por meio de representa-
¢oOes graficas o cendrio concernente a oferta de cursos de formacao de professores
de Libras entre 2005 e 2015. A medida que os documentos eram explorados, foi
feita a identificacdo das unidades de andlise, seguida de sua tabulacdo em uma
planilha eletrénica’ que permitiu o registro de dados qualitativos e quantitativos.

De acordo com Liidke e André (1986), a primeira etapa da analise de con-
tetidos consiste na decisao sobre as unidades de andlise, que podem ser a partir de
uma unidade de registro ou de uma unidade de contexto. Na unidade de registro
a verificacdo serd guiada pela frequéncia com que um tépico ou tema emerge no
texto, enquanto na unidade de contexto pode ser considerado mais relevante ob-
servar, além da frequéncia, o contexto no qual a unidade esta situada.

Na presente pesquisa, as unidades de andlise foram distribuidas em co-
lunas de uma planilha eletronica. Nessa organizacao, foram consideradas como
unidades de contexto as células da planilha eletrénica em que o registro con-
sistiu, por exemplo, em excertos de paragrafos do edital, nos quais o elemento
disparador em questao estava contido. Por outro lado, as unidades de registro
estdo sendo entendidas como aquelas em que o preenchimento foi realizado para
permitir que dentro da planilha eletronica seja aplicado o filtro com base em sua
recorréncia.

11 E valido denotar que, inicialmente, o registro dos documentos complementares e mesmo de alguns editais
foi feito previamente em um processador de textos Microsoft Word, visto ser uma ferramenta que permitiu
manipular com maior visibilidade e praticidade longos excertos até que apods constantes (re)leituras fosse
possivel extrair os trechos mais significativos. Assim, o processador de textos acabou se tornando um
espelho da planilha eletrénica, no qual inseriamos, concomitantemente, todos os excertos dos editais,
embora nele fosse possivel ndo sé incorporar informagdes adicionais dos documentos complementares,
anotar reflexdes pessoais, bem como realizar grifos e inserir comentarios com maior praticidade.
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Os procedimentos adotados estdo em consonancia com preceitos de Liidke
e André (1986, p. 41), para quem na analise de contetdo:

Pode, por exemplo, haver variacdes na unidade de andlise, que
pode ser a palavra, a sentenca, o pardagrafo ou o texto como
um todo. Pode também haver variacdes na forma de tratar
essas unidades. Alguns podem preferir a contagem de pala-
vras ou expressoes, outros podem fazer andlise da estrutura
|6gica de expressdes e elocucdes e outros ainda podem fazer
analises tematicas. O enfoque da interpretacdo também pode
variar. Alguns poderdo trabalhar os aspectos politicos da co-
municacdo, outros os aspectos psicoldgicos, outros, ainda, os
literarios, os filosoficos, os éticos e assim por diante.

Nessa senda, a partir de nosso corpus definimos algumas unidades de ana-
lise guiadas pela unidade de registro e outras pela unidade de contexto. Dentre
essas, constavam nos editais, por exemplo: ano e semestre de divulgacdo do edital
(unidade de registro); nome da instituicao (unidade de registro); municipio (uni-
dade de registro); estado (unidade de registro); nome do curso (unidade de regis-
tro); quantidade de vagas ofertadas (unidade de registro); critérios para atender
a prioridade do candidato surdo efou para obter as condicOes de acessibilidade
atendidas (unidade de contexto); previsao de prova traduzida em Libras (unidade
de registro); previsdo de tempo adicional (unidade de registro); cruzamento entre
a politica de acdo afirmativa e a prioridade para surdos (unidade de registro), etc.
Nos documentos complementares foi possivel selecionar como unidades de ané-
lise, por exemplo: edital disponivel em Libras por meio de videos que traziam a
traducao parcial, resumida ou total (unidade de registro); arquivos extras localiza-
dos (unidades de contexto); quantidade de arquivos extras localizados (unidades
de registro); comentdrios e observagoes pertinentes (unidades de contexto).

Ademais, cumpre ressaltar que nosso principal documento de andlise fo-
ram os editais, pois ndo foram todas as instituicoes que apresentavam ou divulga-
vam documentacdo complementar associada ao seu processo seletivo e, portanto,
a qualidade e a quantidade desses documentos variavam em cada Ifes.

Diante do exposto, na sequéncia apresentamos resultados parciais obtidos
com a pesquisa, sendo para este artigo focalizado o mapeamento de editais de
ingresso e a andlise das condicoes de oferta dos cursos de Pedagogia Bilingue e
Letras Libras realizada pelas Ifes brasileiras.

OFERTA DE FORMACAO DE PROFESSORES DE LIBRAS

EM INSTITUICOES FEDERAIS DE ENSINO SUPERIOR

Cumpre destacar que, haja vista o Decreto n. 5.626/2005 ter sido promulgado no
final do ano, ou seja, em 22 de dezembro de 2005, seu efeito somente poderia
ser mensurado a partir dos processos seletivos divulgados no ano de 2006. Isso



posto, nossa pesquisa abrangeu o periodo entre 2006 e 2015, quando foram loca-
lizadas 25 Ifes que ofertaram mais de 4.315 vagas para formacao de professores de
Libras.'? As instituicoes com maior tradi¢ao e volume nesse ambito foram o Ines
com 11 processos seletivos, a UFPB e a Universidade Federal de Goids (UFG) com 7,
a UFSC com 6 e a Universidade Federal do Pard (UFPA) com 5. O quantitativo de
editais desse segmento produzidos pelas Ifes pode ser acompanhado no Gréfico 1.

GRAFICO 1
EDITAIS DE IFES PARA PROCESSOS SELETIVOS PARA FORMACAO DE PROFESSORES DE
LIBRAS - 2006-2015

23

Quantidade

2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015
Ano de anilise

—@— Quantidade de editais

Fonte: Elaborado pelos autores a partir da analise dos editais de Ifes.

Importa destacar que os 80 editais, na verdade, advém de 73 processos
seletivos, pois houve situagées em que um mesmo processo seletivo se subdi-
vidiu em mais de um edital. Ainda assim, conforme projetado no Gréfico 1, ha
significativa expansao do niimero de editais no periodo de 2013 até 2015, sendo
18 editais em 2013, 23 em 2014 e 12 em 2015, resultando em uma média de 17
editais por ano, atingindo mais do que o quddruplo do quantitativo vislumbrado
nos anos subsequentes a publicacdo do Decreto n. 5.626/2005.

A ampliacdo do numero de editais de processos seletivos estd interligada
ao acréscimo no numero de Ifes que se lancaram nessa empreitada, tal como
ilustra o Grafico 2.

GRAFICO 2
QUANTIDADE DE IFES QUE OFERTARAM CURSOS PARA FORMACAO DE PROFESSORES
DE LIBRAS - 2006-2015

13 B 12

Quantidade

2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015
Ano de Analise

—@— Quantidade de Ifes

Fonte: Elaborado pelos autores a partir da analise dos editais.

12 Registramos a expressao “mais de 4.315 vagas”, pois dois editais publicados pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)
no ano de 2013 nao apresentaram o nimero de vagas ofertadas
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Assim, um ano ap6s a formalizacdo do perfil de cursos de graduagdo para
formacao de professores de Libras ter sido deliberada (BRASIL, 2005), apenas duas
Ifes (o Ines e a UFSC) se propuseram a ofertar cursos nesse segmento, quando, em
2014, podem ser constatadas 18 Ifes, sendo que uma delas divulgou trés editais de
processo seletivo nesse mesmo ano. Com isso, nota-se que esse crescimento ndo
ocorreu gradativamente ao longo dos anos, mas despontou, sobretudo a partir
de 2012, fato que pode ser, ao menos parcialmente, atribuido ao ja mencionado
Programa Viver sem Limite. Essa assertiva se dd em virtude do fato de termos
encontrado a referéncia ao aludido programa do governo na redagdo dos proprios
editais de processos seletivos das Ifes, bem como é reforcada por autoras como
Quadros e Stumpf (2014), que também o vinculam a oferta dos cursos de Letras
Libras da UFSC.

No entanto, o saldo da oferta de cursos encontrados ainda nao € positivo
se comparado a meta do Programa Viver sem Limite, constituindo-se como seg-
mento mais fragilizado na formacao de professores de Libras para a educacao in-
fantil e anos iniciais do ensino fundamental, que devem ser formados a partir de
cursos bilingues de Pedagogia. Sendo a meta do referido programa criar 12 cursos
de Pedagogia Bilingue para o periodo de 2011 a 2014, ndo foi localizado nenhum
curso aberto nesse intervalo, posto que o curso do Ines foi inaugurado em 2006 e
outro, do Instituto Federal de Goids (IFG), em 2015.

Concernente aos cursos de Letras Libras, entre as 18 Ifes encontradas em
2014, quatro ja existiam antes do Programa Viver sem Limite, sendo apenas 14
desses cursos elegiveis para o computo da meta de criacdo de 27 cursos de Letras
Libras. Contudo, essa conta ndo é tdo simples, pois convém ressaltar que dentre
esses cursos, podem estar incluidos os cursos de bacharelado ndo contabilizados
na presente pesquisa por ndo integrarem nosso recorte.

De qualquer modo, outro alerta proveniente dessa andlise longitudinal
diz respeito ao fato de que o quantitativo de editais de processos seletivos e mes-
mo de Ifes que cresceram nos Gltimos anos ndo corresponde necessariamente
a uma ampliacdo de vagas ofertadas. Conforme o Gréfico 3, o numero de vagas
nem sempre esteve atrelado aos valores correspondentes ao quantitativo de Ifes
e editais.

GRAFICO 3
QUANTIDADE DE VAGAS OFERTADAS PARA FORMACAO DE PROFESSORES DE LIBRAS
- 2006-2015
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—@— Quantidade de vagas ofertadas

Fonte: Elaborado pelos autores a partir da analise dos editais.



A andlise do Gréfico 3, em comparacao aos graficos 1 e 2, revela que, por
exemplo, em 2006, quando havia apenas duas Ifes e quatro editais, divulgaram-se
629 vagas, ao passo que, em 2014, foram ofertadas 775 vagas por 18 Ifes em 23
editais. Essa desproporcdo estd intimamente relacionada a modalidade dos cursos
de formacao para docéncia da Libras, ou seja, se foram presenciais ou EaD. Assim,
os cursos de graduacdo a distancia de trés Ifes foram responsdveis pela oferta de
2.043 vagas, que corresponde a 47%, enquanto os cursos presenciais geridos por
24 Ifes somaram 2.272 vagas, equivalente a 53% do total de vagas desse periodo.
Logo, é possivel asseverar que a EaD foi uma grande aliada na expansdo da oferta
de vagas para formacao de professores de Libras.

Para Quadros e Stumpf (2014), o uso da tecnologia permitiu a UFSC pro-
mover a descentralizacdo da formacdo de profissionais para a docéncia de Libras,
ao viabilizar o curso para diferentes estados brasileiros e, com isso, atender um
numero maior de estudantes e localidades.

Com efeito, a UFSC correspondeu a institui¢cao com maior oferta de vagas
para cursos de graduacdo em Letras Libras no periodo analisado. Ao todo, foram
1.160 vagas, sendo 1.040 para cursos EaD e outras 120 para os cursos presenciais.
A UFPB também se sobressaiu como a segunda Ifes nesse ranking, com 923 va-
gas, todas na modalidade EaD, distribuidas entre os estados da Paraiba e Bahia.
Observa-se, portanto, que essas duas Ifes juntas somam 2.083 vagas, 0 correspon-
dente a quase metade da oferta no periodo de 2006 a 2015. Uma amostra dessa
distribuicdo de vagas por Ifes e modalidade de ensino pode ser acompanhada no
Gréfico 4.

GRAFICO 4
TOTAL DE VAGAS OFERTADAS EM CURSOS DE GRADUACAO PARA FORMACAO DE

PROFESSORES DE LIBRAS - 2006-2015
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Fonte: Elaborado pelos autores a partir da analise dos editais.

No entanto, esse quantitativo ndo pode ser olhado isoladamente, pois, para
emissdo de juizo acerca do nimero de profissionais formados, faz-se necessario consi-
derar que muitas vagas ofertadas ndo foram integralmente preenchidas. Embora ndo
seja possivel apresentar um cruzamento da oferta e do preenchimento de vagas de
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todas as Ifes, posto que nao foram todas as instituicoes que disponibilizaram a lis-
ta de aprovados, cabe pontuar algumas situacoes a critério de reflexdao. Em 2009,
a UFPB, por exemplo, ofertou 40 vagas para o curso de Letras Libras no polo de
Taperod e, conforme andlise de documentos complementares ao processo seleti-
vo desse ano, essa Ifes contou com apenas 22 inscritos. O mesmo ocorreu nos mu-
nicipios de Cabeceiras e Itaporanga, onde a mesma Ifes ofertou 40 vagas em cada
polo e ndo houve candidatos suficientes, pois se apresentaram respectivamente
apenas 31 e 25 inscritos. Além disso, convém ponderar que muitos alunos ingres-
santes podem nao ter concluido o curso, pois embora esse dado nao tenha sido
captado nesta pesquisa, conforme informacoes cedidas pela Divisdo de Registro
Académico do Ines, até a data de julho de 2014, no curso de Pedagogia Bilingue do
Ines havia um numero considerdvel de estudantes que trancaram a matricula ou
se desligaram durante o referido curso, como representado na Tabela 1.

TABELA 1
MOVIMENTAGCAO DE ALUNOS DO CURSO BILINGUE DE PEDAGOGIA DO INES
- 2006-2014

ALUNOS ALUNOS ALUNOS QUE 'I:RANCARAM ALUNOS
EGRESSOS EM CURSO A MATRICULA DESLIGADOS
Surdos 21 85 16 52
Ouvintes 69 174 21 74
Total 90 259 37 126

Fonte: Divisdo de Registro Académico do Ines (2014).

No caso do Ines, cuja primeira oferta do curso de Pedagogia Bilingue data
do ano de 2006, e considerando que desde entdo, conforme Gréfico 4, foram aber-
tas 609 vagas, a observancia da Tabela 1 demonstra que, até 2014, ou seja, ap6s 8
anos de oferta do curso de Pedagogia Bilingue, havia somente 90 alunos egressos.
Apesar de essa conferéncia ndo ter sido estendida a todas as Ifes, em virtude da
dificuldade de acesso a esses dados, o alerta provocado por esses ntimeros indica
que o total de vagas ofertadas ou de alunos ingressantes talvez ndo corresponda
ao numero de egressos desses cursos. Isso posto, é preocupante que apds uma
década do Decreto n. 5.626 (BRASIL, 2005), o segmento do ensino de Libras na
educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental contava somente com
esse numero infimo de profissionais egressos do Ines, uma vez que o curso de
Pedagogia Bilingue do IFG foi inaugurado no ano de 2015 e, portanto, ainda ndo
formara sua primeira turma.

Cumpre salientar que o ntmero de vagas ofertadas para os cursos de
Pedagogia Bilingue entre 2006 e 2015 ja é baixo (639 vagas), comparado aos cur-
sos de Letras Libras, que apresentou uma oferta total de 3.676 vagas. Logo, é pos-
sivel inferir que as politicas de educagdo superior tém se mostrado ainda menos
eficazes na formacdo de professores de Libras para atuarem na educacao infantil
e anos iniciais do ensino fundamental. A nosso ver, esse quadro desnuda nao
apenas os desafios postos a implementacdo de politicas de educagdo superior vol-
tadas a formacao de professores de Libras, como também o distanciamento da



atual realidade escolar em relacdo a constru¢do de uma sociedade que celebre
e respeite o espaco da Libras como lingua, do sujeito surdo como bilingue e da
surdez como diferenca.

CONSIDERAC@ES FINAIS

A andlise dos dados desta pesquisa confirmou que, pouco mais de uma década
apo6s a regulamentacdo da Libras e o estabelecimento da formacao de profissio-
nais para a docéncia desse sistema linguistico, a realidade ainda reflete uma gran-
de caréncia na drea. H4 escassez de pesquisas sobre as instituicoes, cursos e vagas
dedicadas as graduagOes em Letras Libras e Pedagogia Bilingue no pais. Como
explorado neste artigo, a literatura cedeu grande foco para os cursos pioneiros da
UFSC e do Ines, invisibilizando as contribuicoes de outras Ifes. Com isso, nota-se
que na prdtica e mesmo nas producoes cientificas, o contexto da formacao de
professores tem sido constantemente associado apenas a essas duas Ifes.’* Além
disso, ao identificar o ndo cumprimento das metas do Programa Viver sem Limite
(2011-2014), os resultados também denunciam a ineficdcia de 6rgaos superiores
para fiscalizar e garantir o cumprimento de acoes do MEC e do supracitado pro-
grama para a criacao de cursos voltados a formacao de professores de Libras, tal
como previsto no art. 11 do Decreto n. 5.626 (BRASIL, 2005).

Findado o periodo provisério de aceitacdo de profissionais sem a formacao
apropriada para o ensino de Libras, apesar da grande contribui¢ao da EaD na am-
pliacdo do numero de vagas ofertadas para os cursos de Pedagogia Bilingue e Letras
Libras, bem como no maior alcance territorial, os resultados deflagrados ainda reve-
lam um panorama critico para a educacao bdsica, sobretudo no ambito da educagao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental que, até o0 momento, contam com
egressos de apenas duas Ifes no pais (o Ines e o IFG). Ha ainda o estado de Rondonia
sem nenhum curso de Letras Libras ou Pedagogia Bilingue oferecido na década de
2005 a 2015, e localidades como Sdo Paulo em que as tnicas Ifes a ofertarem a gra-
duacdo para o ensino de Libras foram a UFSC na modalidade EaD, que formou duas
turmas e, atualmente, ndo se encontra mais disponivel aos interessados, e o Ines, que
abriu seu primeiro processo seletivo em 2018, também por meio da EaD.

Sob esse prisma, diante dos nimeros aqui compartilhados, ndo é dificil per-
ceber como a demanda da educacdo bilingue para surdos ainda precisa ser estudada
para que se possa dimensionar com maior precisao a necessidade de profissionais for-
mados para atender aos pressupostos da educacao bilingue, incluindo pesquisas que
avaliem o georreferenciamento dos dados, ou seja, que relacionem onde os surdos
estdo e o niumero desses professores para atendé-los, captando assim as necessidades
de investimento em formacao, seja de Pedagogia Bilingue ou Letras Libras. Destarte,

13 Para ilustrar essa afirmativa, o estudo de Lacerda, Albres e Drago (2013, p. 74) declara: “sabemos
que o curso Letras/Libras, ainda bastante recente no pais, foi oferecido na modalidade a distancia
em quinze polos em 2008 e em vinte polos em 2010, com turmas de cinquenta alunos em cada um
dos polos espalhados pelo Brasil”. No excerto, faz-se mengdo apenas aos cursos EaD ofertados pela
UFSC, embora na data do estudo das autoras, conforme Grafico 2, ja houvesse 13 Ifes no pais.
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ao compartilharmos nossos resultados, esperamos trazer a baila contribuicoes e refle-
x0es mais amplas e criticas para exequibilidade do direito dos surdos a uma educacdo
bilingue, conforme afiancado em nossa legislacao educacional.
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