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Producao textual de criangas
sem dificuldades de aprendizagem

Textual production of children without learning difficulties

RESUMO

Objetivo: Caracterizar as habilidades de escrita de escolares, comparar o desempenho dos estudantes das
escolas publica e privada, e verificar uma possivel evolu¢dao com o decorrer dos anos escolares. Métodos: 160
estudantes de escolas publica e privada escreveram trés textos (narrativa, descricdo de regras de jogo e bilhete
ou carta) que foram analisados por protocolo especifico. Foi realizada andlise estatistica descritiva. Para a
comparag¢do do desempenho geral no protocolo entre os anos escolares, foi utilizado o teste de Kruskal-Wallis
e Miller, e entre as escolas (particular e publica), o teste de Mann-Whitney. Resultados: Os valores das
medianas dos aspectos estética, coeréncia, clareza e concisdo e descri¢ao de regras de jogo dos estudantes
da escola publica mantiveram-se um ponto abaixo da pontua¢do maxima. Os alunos da escola privada
atingiram a pontua¢d@o mdxima jd na mediana. Ao comparar os estudantes de cada escola, os de institui¢do
privada obtiveram melhor desempenho, com diferenga significativa. Quanto as comparagdes entre 0s anos
escolares, diferenca estatistica foi encontrada entre o 4° e 6° anos da escola publica e entre 0 4° e 5° anos
da escola privada. Conclusdo: A maioria das criangas da escola privada apresentou consolidagdo das
habilidades avaliadas nos diferentes anos, j as da escola publica mostram essa consolidagdo a partir do 6° ano.
O desempenho dos estudantes da escola privada € superior aos da publica. Hd uma tendéncia de evolugdo do
4° a0 6° ano da escola puiblica; ja na escola privada o desempenho geral € semelhante nos diferentes anos.

ABSTRACT

Purpose: To characterize the writing skills of students, to compare the performance of students in public and
private schools, and to identify enhancements in the course of the school year. Methods: Three texts (narrative,
game rules description, and a note or letter) written by 160 students from public and private schools were
analyzed based on a specific protocol. Descriptive statistical analysis was performed. To compare the overall
performance by the protocol between school grades, the Kruskal-Wallis and Miller tests were used, and to
compare results as to schools (private and public), Mann-Whitney test was used. Results: Median values of
aesthetic aspects, coherence, clarity, and concision for game rules description among public school students
remained one point below the top score. Students from private schools achieved the highest score at medians.
When comparing schools, private institutions had students with better performances, with significant difference.
As to grades, statistical difference was found between the fourth and sixth grades of public schools and
between the fourth and fifth grades of private schools. Conclusion: Most of the private school children showed
consolidation of skills assessed in the different grades. However, public school children had this consolidation
only at the sixth grade. Students from private schools had better performances compared to those from public
schools. There is tendency to evolution from the fourth to sixth grades in public schools. However, the overall
performance is similar in all grades in private schools.

Trabalho realizado no Departamento de Fonoaudiologia da Universidade de Sdo Paulo — USP — Bauru (SP), Brasil.
(1) Rede Municipal de Ensino de Bauru — Bauru (SP), Brasil.
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Produgao textual de escolares

INTRODUCAO

Muito mais do que dominar técnicas ou regras gramaticais,
saber escrever € engendrar uma proposta de sentido/leitura.
O ato de escrever pressupde ter o que dizer, razdes para dizer,
constituir-se enquanto sujeito do dizer e dispor dos mecanis-
mos e estratégias desse dizer. Exige de quem escreve a tomada
de decisdes em vdrios niveis — semantico, pragmatico, dis-
cursivo, gramatical .

Professores de lingua materna constantemente se queixam
das dificuldades dos alunos em produzir textos, sendo que tal
dificuldade ndo € exclusiva da aula de portugués, mas parece
agravar-se nesse espaco, onde € mais visivel a desarticulagdo
da linguagem do seu contexto de produgao®.

Uma escrita competente implica em habilidades distintas,
incluindo a produgdo répida e precisa de letras e palavras, a
geragdo de ideias, a selecdo de vocdbulos, o uso apropriado de
gramdtica e pontuacao, ortografia exata, planejamento, tradu-
¢a0 do planejamento para sequéncias de linguagem, avaliagdo
e revisao®. Nos primeiros anos escolares, o enfoque do ensino
da escrita situa-se, sobretudo, no c6digo escrito para escrever
letras e palavras. Apds o mecanismo das correspondéncias gra-
fo-fonéticas ser adquirido, a instru¢do sobre a escrita passa a
incidir sobre o desenvolvimento de competéncias mais avan-
¢adas, como produzir frases complexas, planejar a escrita e
escrever com clareza e concisao™?.

No campo clinico, tem ocorrido significativo avanco das
pesquisas sobre a investigacao da leitura, seja sobre a avalia-
¢do, seja sobre 0s mecanismos subjacentes a ela®®, mas a veri-
ficag@o da escrita no que tange a producdo de texto € pouco
explorada. Em relacdo a escrita ou a leitura parece ainda nao
haver um consenso sobre quais desempenhos sao esperados a
cada ano escolar, além de existir uma grande diversidade de
formas de avaliacio dessas habilidades®.

Apesar de a leitura e a escrita de criangas serem tema
predominante nos meios educacionais, elas tém sido foco
também de pesquisas em dreas como a Linguistica, a
Psicologia Cognitiva e a Fonoaudiologia. Conhecer as estra-
tégias de leitura e escrita utilizadas por criancas nos anos
iniciais de escolariza¢do € um requisito essencial para a
prevencdo, a identificac@o e o tratamento das dificuldades
de leitura e escrita!?.

Pesquisas brasileiras que avaliam a producdo de textos sao
escassas, e aquelas que a fazem buscam instrumentalizar o pro-
fessor de lingua portuguesa do ensino fundamental a contem-
plar uma das préticas de linguagem sugeridas nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN): a reda¢do!'"'®. Recentemente
protocolo para andlise da producio escrita foi lancado"® no
intuito de preencher essa lacuna, mas, diferentemente do que
propde este trabalho, a andlise ocorreu sobre produgdes tex-
tuais de escolares que avancaram no processo de alfabetizagao,
do 5° ano do ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio.
Neste contexto, o principal objetivo deste estudo foi caracterizar
as habilidades de escrita para producdo de texto de escolares,
comparar o desempenho dos estudantes das escolas publica e
privada, e, ainda, verificar uma possivel evolu¢ao com o decor-
rer dos anos escolares.
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METODOS

Para a realizacdo do estudo, foi concedido o parecer CAAE
01448612.0.0000.5417 pelo Comité de Etica em Pesquisa de
instituicdo publica. Os responsaveis pelos escolares leram e assi-
naram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
Participaram da pesquisa 160 escolares entre 8 e 13 anos, do 4° ao
7° ano do ensino fundamental, sendo 80 alunos de escolas publicas
e 80 de escola particular. Em cada ano escolar foram avaliados 40
estudantes, 20 de cada tipo de escola. Optou-se por iniciar a coleta
a partir do 4° ano pelo fato de os escolares dos anos anteriores
apresentarem habilidades pouco desenvolvidas para a produgdo
de texto. A abordagem pedagdgica adotada nas escolas publicas
pesquisadas € a Construtivista, centrada no aluno, que € visto como
alguém com um tempo individual de aprendizado. Na privada, o
modelo € o tradicional, centrado no contetdo, sendo estabele-
cido, previamente, o quanto a crianca deve aprender em cada ano.

O desempenho nos subtestes de escrita e leitura de pala-
vras do Teste de Desempenho Escolar (TDE)" foi utilizado
como um dos critérios de inclusdo para a sele¢do dos esco-
lares. Além do desempenho nos subtestes compativel com a
série/ano, o estudante tinha de estar matriculado em escola de
ensino fundamental, ndo ser repetente e ndo apresentar regis-
tro em prontudrio escolar de qualquer deficiéncia, intelectual,
visual, auditiva ou fisica. Inicialmente, 170 escolares foram
selecionados; todavia, 10 foram eliminadas por ndo obter a
pontuacdo prevista para o ano escolar no TDE.

Os estudantes selecionados foram convidados a elaborar trés
textos: narrativa, bilhete ou carta (a carta foi definida para estudan-
tes do 6° e 7° anos, por exigir maior elaboragao do que o bilhete)
e descrigdo de regra de jogo. O papel oferecido aos escolares do
4° e 5° anos para elaborar a narrativa continha trés imagens, a
de uma garotinha andando de bicicleta, a de um cachorrinho e de
um ambiente de sala de aula, no intuito de estimular a imagina-
¢do da crianca. A folha oferecida aos escolares do 6° e 7° anos
continha a imagem de uma sala de cinema, no intuito de esti-
mular a narrativa da ida ao cinema ou de um filme, ou ambos.

Os escolares foram avaliados em pequenos grupos na propria
escola em sala silenciosa e com poucos estimulos visuais. Ap6s a
realizacdo da composicao dos textos, os materiais foram anali-
sados por pedagogo com experiéncia em correcdo de redagoes.
A apreciacdo dos textos foi realizada por meio de “Protocolo de
Andlise de Produc¢ao Textual” (Anexo 1) desenvolvido pelos pes-
quisadores para este estudo. O protocolo foi construido com base
em conceitos sobre tipos e géneros textuais. Os conceitos utiliza-
dos foram os de Marcuschi''®, em que tipos textuais se referem a
estrutura composicional dos textos, envolvendo os aspectos sinta-
ticos, lexicais, gramaticais e relagdes logicas, sendo eles narrativo,
descritivo, expositivo e argumentativo. Os géneros textuais sdo
realizacOes linguisticas concretas orais ou escritas, como a cro-
nica, a novela, as regras de jogo, as receitas, os e-mails, os bilhe-
tes, as cartas e outros. A aplica¢@o do protocolo incidiu sobre 480
producdes, ja que cada crianga produziu 3 textos. Duvidas sobre
a corre¢do das redagdes foram resolvidas por consenso.

O protocolo analisou as habilidades: estética, coeréncia, coe-
sdo, clareza e concisdo, norma culta e estruturacio gramatical e
lexical, considerando duas produgdes (bilhete/carta e narrativa).
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A andlise da produgdo textual envolvendo a descri¢@o de regras
de brincadeira ou jogo teve um tépico especifico no protocolo
em fun¢do de apresentar caracteristicas proprias (Anexo 1).

A habilidade estética foi composta pelos itens: letra legivel,
auséncia de rasuras, presenca de margens regulares, utilizacao
de pardgrafos e de letras maiudsculas. A letra deveria ser legi-
vel em todos os pardgrafos para atribui¢ao de 1 ponto. Para o
item “rasura”, foi atribuido zero ponto para o escolar que nao
se preocupou em apagar bem, deixando o texto com uma escrita
sobreposta a outra — para aqueles que elaboraram seus textos
com grafite. Para os participantes do 6° e 7° anos, foi estimado
zero para aqueles alunos que produziram seus textos a tinta e
cometeram mais de trés rasuras. Quanto aos itens “margens
regulares”, “utilizacdo de pardgrafos” e “letras maitisculas”,
para obter 1 ponto nesses aspectos, o estudante deveria ter apre-
sentado as habilidades descritas em todas as partes do texto.

Quanto a coeréncia, os aspectos analisados foram: ideia cen-
tral, relacdo entre o titulo e contetido, ideias encadeadas, argu-
mentos adequados, adequacdo a proposta, nivel de linguagem
compativel com o ano. Foi verificado se ao escrever o aluno
desenvolveu uma ideia e se, ao expor essa ideia, soube argu-
mentar com proposi¢cdes adequadas em uma ordem temporal,
se 0 que escreveu estava de acordo com o titulo proposto e,
ainda, se a linguagem estava adequada ao ano escolar.

A coesdo envolveu os elementos de ligacdo entre as partes
da frase, como virgula, conjungdo, ponto e virgula, ponto final
e os elementos de ligacdo entre as frases € um novo pardgrafo.
Fez parte da andlise da coesdo o critério “repeticao de palavras
inadequadas”, como “af”, “e”, “entd0”, entre outras. Para obter 1
ponto, o aluno deveria apresentar, pelo menos, uma situacdo em
que os elementos de ligagdo aparecessem entre as partes das fra-
ses e entre frases e paragrafos. Nao recebeu ponto quem produziu
seus dois textos (narrativa e bilhete/carta) em um tnico pardgrafo.

Quanto ao quesito clareza e concisdo, os elementos verificados
foram: uso de palavras com sentido apropriado, frases comple-
tas, auséncia de informagdes repetidas e de repeticao de palavras.
Foi considerada informagdo repetida a inclusio de fatos que ja
tinham sido expressos e, no caso das palavras, a auséncia de vocd-
bulos sindnimos ou pronomes. O uso da mesma informagao duas
vezes (uma repeti¢do), da mesma palavra trés vezes (duas repeti-
¢oes), de duas palavras com sentido inapropriado e a construgao de
uma frase incompleta levavam o estudante a ndo pontuar no item.

A norma culta envolveu ortografia correta, acentuagao com-
pleta e pontuacdes adequadas. Os critérios para atribuir a pontua-
¢do foram: para escolares do 4° e 5° anos, ndo se atribuiu ponto
quando houve trés ou mais erros de ortografia, de acentuacio e
de pontuacdo; ja para os escolares do 6° e 7° anos ndo se atribuiu
ponto quando houve um erro nos diferentes aspectos, conside-
rando a consolidacio da norma culta neste nivel de escolaridade.

A estruturag@o gramatical e lexical envolveu os seguintes
itens: presenca de periodos simples e compostos, de concor-
dancia verbal e nominal, utiliza¢do de pronomes e advérbios.
Foi atribuido 1 ponto se houve, pelo menos, trés periodos de
cada tipo (simples e composto). O dominio da concordancia
verbal foi verificado quando o verbo foi flexionado adequada-
mente para concordar com o sujeito, e dominio de concordan-
cia nominal foi constatado quando houve relacdo de género e
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nimero entre um substantivo (ou pronome) e as palavras que a
ele se conectam. Tanto para a concordancia verbal como para
anominal o aluno sé recebia 1 ponto se ndo apresentasse erro.
Para o uso de pronomes e advérbios, foi atribuido 1 ponto se
houve o aparecimento de ambos, pelo menos uma vez.

Finalizando a andlise, foi verificada a descri¢do de regras de
jogo ou brincadeira: utilizacdo de pardgrafos (ou marcadores), pon-
tuagdes, ideias encadeadas (sequéncia de procedimentos ou nor-
mas), auséncia de informacdes repetidas e de repeticao de palavras.

Foi realizada andlise estatistica descritiva com valores de
média, mediana, desvio padrdo. Para a comparagdo do desem-
penho geral no protocolo entre os anos escolares, foi utilizado o
teste de Kruskal-Wallis e Miller. Nao foi necessdria a implemen-
tacdo de qualquer tipo de corre¢do para as comparagdes multi-
plas, pois o teste de Miller mantém o nivel de significancia em
5%. Para a comparacdo entre os grupos — escolas particular e
publica — foi utilizado o teste de Mann-Whitney. Para comple-
mentar o teste de significncia estatistica na comparacdo entre
os tipos de escola, foi verificado o tamanho de efeito (d) de
Cohen"”, com os seguintes pontos de corte para a classificagio:
valores >0,8=tamanho de efeito grande; entre 0,8 a 0,2=tamanho
de efeito médio; <0,2=tamanho de efeito pequeno. Foi adotado
nivel de significancia de 5% (p<0,05).

RESULTADOS

As Tabelas 1 e 2 apresentam o desempenho dos escolares
de escolas publica e privada nas habilidades de escrita.

As Tabelas 3 e 4 expdem as medidas descritivas do desem-
penho dos escolares das institui¢des publica e privada, respec-
tivamente, em cada uma das habilidades avaliadas.

A Figura 1 retrata a comparag@o da pontuacao total (desem-
penho geral) entre os anos escolares, assinalando diferenca
significativa entre o 4° e 6° anos da escola publica e entre o
4° e 5° anos da escola privada. A medida “d” representada na
Tabela 5 apontou tamanho de efeito alto (superior a 0,80) ou
muito alto (superior a 1,30) entre os referidos anos escolares,
tanto da escola publica como privada.

Ao comparar os grupos de cada escola, os de institui¢do
privada obtiveram melhor desempenho do que os da publica,
havendo diferencga significativa entre eles (Tabela 6). A medida
“d” para as habilidades avaliadas pelo protocolo apontou tama-
nho de efeito médio para “estrutura gramatical/lexical” e “regras
de jogo”; para as outras, o tamanho de efeito foi alto (superior
a 0,80) ou muito alto (superior a 1,30).

DISCUSSAO
Caracteristicas dos textos dos escolares

A caracterizagdo da producdo de textos de escolares pode
instrumentalizar o professor de lingua portuguesa do ensino fun-
damental na verificacdo da redacdo de seus alunos e também
auxiliar fonoaudi6logos na avaliagdo da elaboracdo de textos de
seus pacientes. Este estudo analisou 480 redacdes de 160 crian-
¢as do 4° ao 7° ano do ensino fundamental no intuito de obter um
perfil dessas produgdes para alunos de escolas privada e publica.
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Tabela 1. Desempenho nas habilidades de escrita dos escolares da escola publica
Publica (n=80)

Habilidades avaliadas MédiasDP Mediana Minimo Maximo Lowe'r Upper Quartil
Quartil Quartil Range
Estética 3,565+1,19 4,00 1,00 5,00 3,00 4,50 1,50
Coeréncia 4,28+1,90 5,00 0,00 6,00 3,00 6,00 3,00
Coesao 1,48+1,03 1,00 0,00 3,00 1,00 2,00 1,00
Clareza/concisao 3,08+1,06 3,00 1,00 4,00 2,50 4,00 1,50
Norma culta 0,56+0,82 0,00 0,00 3,00 0,00 1,00 1,00
E. Gram. e Lexical 5,66+0,64 6,00 3,00 6,00 5,00 6,00 1,00
ECC jogo 3,35+1,25 4,00 0,00 5,00 3,00 4,00 1,00
Pontuagao total 21,95+5,44 23,00 6,00 31,00 18,00 26,00 8,00

Legenda: E. Gram. e Lexical = estrutura gramatical e lexical; ECC jogo = estética, coeréncia e clareza das regras do jogo; DP = desvio padrao

Tabela 2. Desempenho nas habilidades de escrita dos escolares da escola privada
Privada (n=80)

Habilidades avaliadas MédiazDP Mediana Minimo Maximo Lowel" Uppe!' Quartil
Quartil Quartil Range
Estética 4,63+0,70 5,00 3,00 5,00 4,50 5,00 0,50
Coeréncia 5,91+0,40 6,00 3,00 6,00 6,00 6,00 0,00
Coesao 2,59+0,74 3,00 0,00 3,00 2,00 3,00 1,00
Clareza/concisao 3,88+0,37 4,00 2,00 4,00 4,00 4,00 0,00
Norma culta 2,19+1,07 3,00 0,00 3,00 1,00 3,00 2,00
E. Gram. Lexical 5,99+0,11 6,00 5,00 6,00 6,00 6,00 0,00
ECC Jogo 4,23+1,20 5,00 0,00 5,00 4,00 5,00 1,00
Pontuagao total 29,40+3,08 31,00 17,00 32,00 28,00 32,00 4,00

Legenda: E. Gram. e Lexical = estrutura gramatical e lexical; ECC jogo = estética, coeréncia e clareza das regras do jogo; DP = desvio padrao

Tabela 3. Média, mediana e desvio padrao do desempenho dos escolares do 4° ao 7° ano da escola publica nas habilidades de escrita estudadas
Publica (n=80)

Habilidades avaliadas 4° ano 5° ano 6° ano 7° ano
Média+DP Md Média+DP Md Média+DP Md Média+DP Md

Estética 2,85+1,18 3,00 4,15+0,93 4,00 3,70+1,08 4,00 3,50+1,24 3,50
Coeréncia 4,25+2 .07 5,00 3,85+2,28 5,00 4,90+1,33 5,50 4,10+1,74 4,00
Coesao 0,75+0,85 1,00 1,30+0,92 1,00 2,05+0,89 2,00 1,80+1,01 1,50
Clareza/concisao 2,60+0,94 3,00 3,10+1,07 3,00 3,65+0,59 4,00 2,95+1,32 4,00
Norma culta 0,20£0,41 0,00 0,50+0,69 0,00 0,50+0,89 0,00 1,05+1,00 1,00
E. Gram. e Lexical 5,55+0,83 6,00 5,60+0,68 6,00 5,85+0,37 6,00 5,65+0,59 6,00
ECC jogo 2,75+1,59 3,00 3,25+1,12 3,00 4,15+0,59 4,00 3,25+1,16 4,00
*Pontuagao total 18,9545,49 20,00 21,7515,75 23,00 24,80+3,16 25,00 22,30+5,63 24,00

Legenda: Md = mediana; DP = desvio padrao; E. Gram. e Lexical = estrutura gramatical e lexical; ECC jogo = estética, coeréncia e clareza das regras do jogo

Tabela 4. Média, mediana e desvio padrao do desempenho dos escolares do 4° ao 7° ano da escola privada nas habilidades de escrita estudadas
Privada (n=80)

Habilidades avaliadas 4° ano 5° ano 6° ano 7° ano
Média+DP Md Média+DP Md Média+DP Md Média+DP Md

Estética 4,90+0,45 5,00 4,95+0,22 5,00 4,65+0,75 5,00 4,00+0,79 4,00
Coeréncia 5,90+0,31 6,00 5,95+0,22 6,00 6,00+0,00 6,00 5,80+0,70 6,00
Coesao 2,3510,81 3,00 2,85+0,49 3,00 2,65+0,67 3,00 2,50+0,89 3,00
Clareza/Concisédo 3,75+0,44 4,00 3,90+0,31 4,00 3,95+0,22 4,00 3,90+0,45 4,00
Norma Culta 1,85+1,27 2,5 2,50+0,89 3,00 2,00+0,97 2,00 2,40+1,05 3,00
E. Gram. e Lexical 6,00+0,00 6,00 6,00+0,00 6,00 6,00+0,00 6,00 5,95+0,22 6,00
ECC Jogo 3,75+1,62 4,00 4,75+0,55 5,00 4,10+1,17 4,00 4,30+1,08 5,00
Pontuacao Total 28,50+3,24 28,50 30,90+2,15 32,00 29,35+2,41 29,50 28,85+3,88 30,00

Legenda: Md = mediana; DP = desvio padrao; E. Gram. e Lexical = estrutura gramatical e lexical; ECC jogo = estética, coeréncia e clareza das regras do jogo
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Diferenca estatistica significativa entre anos da escola publica: 4x6 (p=0,0110).
Diferenca estatistica significativa entre anos da escola privada: 4x5 (p=0,0142).
Figura 1. Comparagéao da pontuagéo total dos escolares por grau de
escolaridade das escolas privada e publica

Santos MAG, Hage SRV

Tabela 5. Tamanho de efeito da comparagao do desempenho geral
(pontuacao total) entre os anos escolares das diferentes escolas

Tamanho de efeito (D)

Comparacao
entre os anos Escola publica Escola privada
(n=20) (n=20)

4°x5° 0,50 0,87
4°x6° 1,31 0,30
4°x7° 0,75 0,10
5°x6° 0,66 0,68
5°x7° 0,10 0,65
6°x7° 0,55 0,15

Tamanho de efeito (d): pequeno: 0,20; médio: 0,50; alto: 0,80; muito alto: 1,30

Tabela 6. Comparagao da média de pontuagao das habilidades de escrita e tamanho de efeito, entre os estudantes das escolas publica e privada

o ) Publica Privada

Habilidades avaliadas MédiasDP MédiasDP Valor de p d

Estética 3,55+1,19 4,63+0,70 0,000* 1,11
Coeréncia 4,28+1,90 5,91+0,40 0,000 1,03
Coesao 1,48+1,03 2,59+0,74 0,000* 1,24
Clareza 3,08+1,06 3,88+0,37 0,000 1,01
Norma culta 0,56+0,82 2,19+1,07 0,000* 1,71
Estrutura gramatical e lexical 5,66+0,64 5,99+0,11 0,000 0,72
Estética, coeréncia e clareza do jogo 3,35+1,25 4,23+1,20 0,000* 0,72
Pontuagao total 21,95+5,44 29,40+3,08 0,000* 1,69

*Resultado significante da comparagao entre grupos (teste de Mann-Whitney). Tamanho de efeito (d): pequeno: 0,20; médio: 0,50; alto: 0,80; muito alto: 1,30

Legenda: DP = desvio padrao

Tendo como base o gé€nero textual e suas caracteristicas
essenciais quanto ao tema e a0 modo composicional (estrutura),
o Protocolo (Anexo 1) verificou estética, coesao, coeréncia, cla-
reza e concisdo, norma culta, estruturagdo gramatical e alguns
desses aspectos na descricdo de regras de jogo.

A verificagdo da estética do texto analisou as habilidades dos
estudantes em expressar um texto legivel, sem rasuras e com estru-
turacdo visual adequada (margem, pardgrafos, letra maidscula).
A média obtida pelas criancas das escolas ptiblicas mostra que,
pelo menos, trés dos cinco itens sdo atendidos, e as da escola
privada, pelo menos, quatro (Tabelas 1 e 2). A habilidade esté-
tica € essencial para o entendimento e a organizac@o visual do
texto"®. Analisando de forma qualitativa os itens verificados na
estética, a utiliza¢do de pardgrafos foi aquele em que os alunos da
escola ptiblica demonstraram pouca aptidao, a maioria escreveu
seu texto em um Unico pardgrafo, apesar de desencadear a ideia
com coeréncia. Esperava-se que todos tivessem dominio deste
aspecto, pois a orientacdo de tal regra textual inicia-se nos primei-
ros anos de escolarizacao!'”. A separacdo em pardgrafos facilita
a compreensio do leitor e oferece mais organizagio ao texto®”.

A coeréncia foi outra habilidade investigada nos textos dos
escolares, considerando apresentacdo de ideia central e enca-
deadas, relagdo entre titulo e contetido, adequagdo da proposta
e da argumentacdo e nivel de linguagem compativel com o ano
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escolar. Para que um texto seja coerente, ele deve apresentar
uma relagdo 16gica e harmonica entre suas ideias, que devem
ser ordenadas e interligadas de maneira clara, formando, assim,
uma unidade na qual as partes tenham nexo”. Os estudantes da
escola privada (Tabela 2) apresentaram valores da mediana iguais
ao valor total do item (6,0), e os da escola publica (Tabela 1),
proximo a ela (5,0). A coeréncia tem releviancia nos PCN"?,
visto que a escola prioriza e enfatiza a habilidade para a orga-
nizacdo de ideias; assim, o bom desempenho dos alunos parece
refletir tal énfase.

A coesdo € um dos principios constitutivos da produgdo
textual que se expressa por meio de caracteristicas linguisti-
cas na superficie do texto, dando-lhe continuidade, sequéncia
e unidade de sentido'®?). Apesar de um texto incoerente poder
ser o resultado do mau uso dos elementos de coesdo textual, j&
que um erro no emprego dos mecanismos gramaticais e lexi-
cais prejudica o entendimento do texto, coesdo e coeréncia
sdo aspectos diferentes. Metade dos alunos da escola privada
demonstrou apresentar os elementos coesivos (Tabela 2), inde-
pendentemente do ano escolar (Tabela 4). Na escola publica
(Tabela 3), os escolares atendem, em média, um item no 4° e
5° anos, melhorando para dois itens no 6° ano. Esses alunos
produziram os seus textos, em alguns casos, em um dnico
pardgrafo, o que comprometeu a existéncia de cadeia coesiva.
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A capacidade de clareza e concisdo dos textos produzidos
foi verificada em relacdo ao uso de vocabulério apropriado e de
frases completas e a auséncia de informacdes e palavras repeti-
das. Clareza e objetividade sdo aspectos importantes em qual-
quer texto e devem atender ao principio da economia linguistica:
empregar o minimo de palavras para informar o maximo®. Uma
escrita competente implica na sele¢cdo de vocdbulos e no uso
apropriado da gramatica®. A maioria dos estudantes de todos os
anos da escola privada produziu textos com essas caracteristicas
(Tabela 2). Na escola publica (Tabela 1), tal habilidade mostra-se
consolidada em metade dos alunos do 6° e 7° anos (medianas de
ambos os anos correspondente a 4,00). Dos itens verificados, a
falha na coesdo referencial, ou seja, a ndo utilizacio de termos
que remetem ao mesmo referente (sindnimos ou pronomes) foi
aquele que mais prejudicou a clareza e a concisao dos textos.

No Protocolo utilizado para este estudo, a norma culta envol-
veu os aspectos de ortografia, acentuag@o e pontuacdo, sendo
eles verificados de forma global, sem a classificacdo dos erros
ortogréficos. A andlise da distribuicdo dos resultados por ano
escolar indicou que a mediana do 4° ao 6° ano foi zero, subindo
para 1,00 no 7° ano (Tabela 3). Na escola privada, o desempe-
nho € melhor em todos os anos, mas, diferentemente do perfil
que se observa nas outras habilidades, a mediana atinge 3,00
(pontuacao maxima) somente para o 5° e 7° anos (Tabela 4).

O desempenho deficitdrio da escola publica em norma culta,
comparado ao da escola privada (Tabela 6), pode ser reflexo do
método adotado para a construgio e consolidagao dos conhecimen-
tos de leitura e escrita, o chamado Construtivismo Educacional.
Na concepg¢ao Construtivista adotada na Pedagogia parte-se do
pressuposto de que se o aprendiz estiver mergulhado em um meio
que lhe proporcione e lhe motive a aquisi¢do da alfabetizacio,
ele poderd realizar tal intento por si mesmo. O papel do professor
€ observar o aluno, investigar quais s3o os seus conhecimentos
prévios, e, a partir dessa bagagem, procurar apresentar diver-
sos elementos para que o aluno construa seu conhecimento®.
Portanto, as corre¢des sobre a ortografia, a acentuagio e a pon-
tuacdo passam a ser indiretas e relevadas ao segundo plano.

A andlise da estruturag@o gramatical e lexical nas redagdes
mostrou que este aspecto estd consolidado nas escolas parti-
cipantes. Nos primeiros anos escolares o enfoque do ensino
situa-se sobre o dominio das correspondéncias grafo-fonéticas,
mas, com o avanco da escolaridade, a instru¢@o passa a inci-
dir sobre o desenvolvimento de competéncias mais avancadas,
como produzir frases complexas®y. Apesar de os estudantes,
paralelamente, fazerem uso da linguagem escrita informal em
redes sociais (abreviacdo de palavras, desrespeito as regras
de concordancia nominal e verbal), parece que isto ndo esta
influindo na estruturagdo gramatical da escrita formal.

Os PCN"? dao grande énfase aos chamados textos instru-
cionais ao tratar do ensino de géneros textuais, cuja finalidade
do discurso € de instruir, orientar sobre algo. Dessa forma, tal
habilidade foi contemplada no Protocolo do estudo. Quanto
a habilidade para escrever regras do jogo ou brincadeira, os
estudantes da escola privada demonstraram desempenho simi-
lar nos diferentes anos pesquisados (Tabela 4). As medianas
para todos os anos ficaram entre 4,00 e 5,00 pontos. As media-
nas da escola publica apontam que metade dos estudantes do
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6° e 7° anos obteve 1 ponto a mais do que os do 4° e 5° anos.
Levanta-se a hipdtese de que essa diferenca ocorra pelo fato
de que os escolares do 4° ano da institui¢do publica ainda ndao
adquiriram o hébito da leitura de manuais de jogos. A inser¢ao
dos géneros orais na rotina escolar desde a educacao infantil
pode servir para evitar as grandes dificuldades que os alunos
encontram no futuro quando se veem diante de situacdes em
que devem escrever manuais ou textos similares.

Em relacdo a pontuag@o total dos estudantes da escola publica,
s6 a partir do 6° ano o desempenho geral deles atende a 75% do
Protocolo, indicando que as habilidades avaliadas pelo instru-
mento ndo estdo consolidadas nos primeiros anos. A Figura 1
mostra uma tendéncia de evolugio do 4° ao 6° ano (Figura 1),
mas a comparacao entre os anos nao apontou diferenca estatis-
tica, exceto entre 0 4° e 6° anos, com tamanho de efeito muito alto
(Tabela 5). Quanto aos estudantes da escola privada, metade deles
atingiu pontuagdo bem préxima da total, 31 pontos (Tabela 2),
e 75% deles atingiram 28 pontos (mais de 85% do Protocolo).
Os escolares tiveram um bom desempenho na grande maioria
dos aspectos avaliados, sugerindo que os aspectos medidos pelo
protocolo estao consolidados desde 0 4° ano. A comparag@o entre
os anos também ndo apontou diferenca, exceto entre o 4° e 5°
anos (Figura 1), com tamanho de efeito alto (Tabela 5).

O 5° ano da escola privada foi aquele com melhor desem-
penho no protocolo. Considerando os PCN"?, € nesse ano que
estdao sendo consolidadas diversas normas da escrita para a pro-
dugdo de texto, encerrando uma etapa do ensino fundamental.
No 6° e 7° anos novos contetidos sdo inseridos e, dessa forma,
os escolares estido passando por um periodo de reestruturagao
gramatical, o que pode desestabilizar o conhecimento de outros
conteddos. Por outro lado, houve um declinio no desempenho
geral desses escolares no 7° ano (Tabela 4), sendo que o0 motivo
pode estar circunscrito a este grupo estudado, que ndo demons-
trou motivacgdo e interesse na realizacdo dos textos. Preparar
um texto € um trabalho que exige esfor¢o, € dar a luz a novas
ideias, portanto, necessita de envolvimento®. Assim, a moti-
vacdo € um fator sempre a ser considerado na andlise de pro-
dugdes textuais, em particular, de adolescentes.

Comparacio entre as escolas

A caracterizacdo individualizada do desempenho dos estu-
dantes das escolas publica e privada foi imprescindivel para
que os dados nao fornecessem valores infi€is para a amostra
dos alunos avaliados no ambito geral.

A comparagdo entre o desempenho obtido pelos escolares
das institui¢des publica e particular apontou diferenca signifi-
cativa em todos os aspectos avaliados (Tabela 6), com melhor
desempenho dos alunos da institui¢do privada. O tamanho de
efeito (d) apontou que a implicacdo de se estar na escola privada
¢ grande em relacdo ao de se estar na publica na maioria dos
aspectos avaliados, sendo esse efeito médio apenas para domi-
nio da norma culta e capacidade de estrutura¢do gramatical e
lexical. Explorando a diferenca de qualidade de ensino entre
rede privada e publica na primeira fase do ensino fundamental,
Franga e Gongalves®® encontraram resultados que indicaram uma
diferenca média entre as duas redes de 0,9 desvios padrdo, além
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de uma diferenca crescente segundo o nivel socioecondmico da
familia do aluno e os saldrios médios pagos aos professores.

Os principais instrumentos de avaliacdo da qualidade do ensino
no Brasil — Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacio Bésica
(SAEB), Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), Sistema
de Avalia¢do do Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo
(SARESP) — demonstram que existe uma enorme diferenca
entre ensino puablico e privado em todos os Estados®. A distin-
cia entre as pontuagdes obtidas pelos estudantes das duas redes
cresceu nas avaliagoes de 2003, 2009 e 2012, de acordo com o
Programme for International Student Assessment (Pisa). Caimos
no ranking internacional em todas as dreas em relagdo ao ultimo
Pisa, de 2009: de 57° para 58° lugar em matematica, de 53° para
59° em ciéncias e de 53° para 55° em linguagem®®. Mais do que
pontuagdes diferentes, os nimeros indicam niveis de conheci-
mento distintos em leitura, matemaética e ciéncia. Ao completa-
rem 15 anos, os alunos das escolas particulares conseguem ler
um texto e extrair sua ideia principal, identificando argumentos
contraditérios. Estudantes da rede piblica s6 entendem infor-
magdes explicitas e ndo sdo capazes de perceber trechos mais
importantes em uma leitura. Ha exce¢des nesta comparagao, mas
elas s3o um conjunto pequeno de ilhas de exceléncia.

Muitos fatores podem ser aqui sugeridos para essa diferenca,
como numero de alunos em sala de aula, material inadequado,
estrutura fisica e condig¢des de trabalho dos professores®”. Nao é
objetivo deste estudo, neste momento, discutir tais fatores, mas
apontar que em qualquer avaliac@o de habilidades de escrita o
tipo de escola € uma varidvel que deve ser considerada.

Os 160 estudantes avaliados ndo traduzem o desempenho
dos escolares brasileiros, mas fornecem uma amostra do com-
portamento deles diante da tarefa de produzir textos. O traba-
lho com a elaboracdo de textos € ainda um desafio em sala de
aula, maior desafio ainda € aferir esse trabalho considerando a
diversidade cultural e social do pais, sendo que uma das limi-
tagdes deste estudo foi ndo ter efetuado uma andlise de produ-
¢oes textuais de diversas Regides do pais.

CONCLUSAO

A maioria das criangas da escola privada apresenta consoli-
dacdo das habilidades avaliadas nos diferentes anos, jd na escola
publica a maioria dos escolares as consolida a partir do 6° ano.
O desempenho dos escolares da escola privada € superior aos
da ptiblica em todos os anos pesquisados, com diferenca sig-
nificativa. H4 uma tendéncia de evolugdo no desempenho geral
dos escolares do 4° ao 6° ano da escola publica, ja na escola
privada o desempenho geral € semelhante nos diferentes anos.

As caracteristicas observadas na producao textual dos escola-
res sem dificuldades de aprendizagem podem servir de parametro
para a andlise de reda¢des de criangas com queixa de aprendiza-
gem no ambiente clinico e indicar fatores que possam ser revistos
e melhorados quanto a metodologia de ensino para producdo de
textos no ensino publico visando uma educacdo de qualidade.

*MAGS foi responsdvel pela coleta, tabulagdo e tratamento dos dados, pela
revisdo da literatura e discussdo dos resultados; SRVH propds o delineamento
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do estudo, orientou a andlise dos dados, colaborou na revisdo da literatura, foi
responsadvel pela discussdo dos resultados e redagdo final do artigo.

REFERENCIAS

1. Geraldi JW. Da redagdo a produgéo de textos. /n: Chiappini L, organizador.
Aprender e ensinar com textos. Sdo Paulo: Cortez; 1997. p. 17-24.

2. Rodrigues MAN, Silva RCMP. Andlise das condicdes de producdo de
escrita no ensino médio. Linguasagem. 2010;13:1-11.

3. Graham S, Schwartz S, MacArthur C. Effects of goal setting and procedural
facilitation on the revising behavior and writing performance of students
with writing and learning problems. J Educ Psychol. 1995;87(2):230-40.

4. Gersten R, Baker S. Teaching expressive writing to students with learning
disabilities: a meta-analysis. Elementary School Journal. 2001;101(3):251-72.

5. Silva AC. O impacto da revisdo na qualidade de composicdes de criangas
do 4° ano de escolaridade. Psicol Reflex Crit. 2013;26(1):177-83.

6. Carvalho CAF, Avila CRB, Chiari BM. Niveis de compreensao de leitura
em escolares. Pr6-Fono R Atual Cient. 2009;21(3):207-12.

7. Kida ASB, Chiari BM, Avila CRB. Escala de leitura: proposta de avaliagdo
das competéncias leitoras. Rev Soc Bras Fonoaudiol. 2010;15(4):546-53.

8. Capellini SA, Oliveira AM, Cuetos F. PROLEC: Provas de avaliagdo dos
processos de leitura. 2° edi¢do. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo; 2012.

9. Dellisa PRR, Navas ALGP. Avaliacdo do desempenho de leitura em
estudantes do 3° ao 7° anos, com diferentes tipos de texto. CoDAS.
2013;25(4):342-50.

10. Salles JF, Parente MAMP. Avaliagdo da leitura e escrita de palavras em
criancas de 2° série: abordagem neuropsicoldgica cognitiva. Psicol Reflex
Crit. 2007;20(2):220-8.

11. Pietri E. Ensino da escrita na escola: processos e rupturas. Cadernos de
Educagao. 2010;37:133-60.

12. Suassuna L, Bezerra MB. Avalia¢do da produgio escrita e desenvolvimento
de sequéncias didaticas. Est Aval Educ. 2010;21(47):611-28.

13. Santos LW, Riche RC, Teixeira CS. Andlise e produgdo de textos. Sdo
Paulo: Contexto; 2012.

14. Forte LK, Scarpa ML, Kubota, RS. Apet — Anilise da produgdo escrita
de textos. 1* edic@o. Sao José dos Campos: Pulso Editorial; 2014.

15. Stein LM. Teste de Desempenho Escolar: manual para aplicagdo e
interpretacdo. 1° edi¢do. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo; 1994.

16. Marcushi LA. Géneros textuais: defini¢ao e funcionalidade. In: Dionisio
AP, Machado AR, Bezerra MA, organizadores. Géneros textuais e ensino.
3* edicdo. Rio de Janeiro: Lucerna; 2003. p. 19-36.

17. Cohen, J.Statistical Power Analysis for the Behavioral Sciences. 2™
edition. Hillsdale: Lawrence Erlbaum; 1988.

18. Cinel NCB. Disgrafia - provaveis causas dos disttirbios e estratégias para
a correcdo da escrita. Revista do Professor. 2003;19(74):19-25.

19. Brasil. Secretaria de Educa¢do Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: introdugdo aos pardmetros curriculares nacionais. MEC/SEF;
1998. 126 p.

20. Garcia OM. Comunica¢do em prosa moderna: aprenda a escrever
aprendendo a pensar. 27* edicdo. Rio de Janeiro: Fundagdo Getilio
Vargas; 2010. 548 p.

21. Koch IGV. A Coesdo textual. 22* edi¢do. Sdo Paulo: Contexto; 2012.

22. Macedo L. O construtivismo e sua fungdo educacional. Educacio &
Realidade. 1993;18(1):25-31.

23. Herrera AS. Producdo textual no ensino fundamental e médio: da
motivagdo a avaliacio [dissertacdo]. Maringa: Universidade Estadual de
Maringd — Programa de Pés-Graduag@o em Linguistica Aplicada; 2000.

24. Franga MTA, Gongalves FO. Provisdo publica e privada de Educagdo
fundamentais: diferengas de qualidade medidas por meio de escore de
propensao. Econ Apl. 2010;14(4):373-90.

25. Brasil. Camara dos Deputados. Grupo de trabalho alfabetizagdo infantil:
os novos caminhos - relatdrio final. 2* edigdo; 2007. 180 p.

26. INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira [Internet]. Pisa. [cited 2014 Jun 3]. Available from: http://portal.
inep.gov.br/pisa-programa-internacional-de-avaliacao-de-alunos

27. Machado NJ. Qualidade da educagio: cinco lembretes e uma lembranca.
Estudos Avangados. 2007;21(61):277-94.



Produgao textual de escolares

357

ANEXO 1
PROTOCOLO DE ANALISE DE PRODUGAO TEXTUAL
Elaborado por Santos MAG e Hage SRV
Nome:
|dade: Data de nascimento: Data da realizagdo da avaliagao:
Ano: Escola publica ( ) privada ( ) Nome:

Repeténcia: ( ) Nao ( ) Sim Qual ano?

Habilidades avaliadas

Estética - narrativa e bilhete/carta
Letra legivel
Sem rasuras
Margens regulares
Utilizagao de paragrafos
Utilizagao de letra maiuscula
Total (5)

Coeréncia - narrativa e bilhete/carta
Ideia central
Relagéo entre o titulo e o contetido
Ideias encadeadas
Argumentos adequados
Adequacéo a proposta
Nivel de linguagem adequada ao ano
Total (6)

Coesao - narrativa e bilhete/carta
Utiliza elementos de ligacédo entre as partes da frase
Utiliza elementos de ligacéo entre frases e paragrafos
Sem repeti¢ao inadequada de palavras
Total (3)

Clareza e concisao - narrativa e bilhete/carta
Faz uso de palavras com sentido apropriado
Frases completas
Auséncia de informacgdes repetidas
Uso de vocabulos sindnimos, pronomes (sem repeticao de palavras)
Total (4)

Norma culta - narrativa e bilhete/carta
Ortografia correta
Acentuacdo completa
Utiliza as pontuacdes adequadas
Total (3)

Estruturagao gramatical e lexical — narrativa e bilhete/carta
Periodos simples
Periodos compostos
Concordancia verbal
Concordancia nominal
Uso de pronomes
Uso de advérbios
Total (6)

Estética, coeréncia e clareza - descri¢ao da brincadeira ou jogo
Utiliza paragrafos ou marcadores para descrever
Utiliza pontuagbes
Ideias encadeadas
Auséncia de informacgdes repetidas
Uso de vocabulos sindnimos, pronomes (sem repeticao de palavras)
Total (5)

Pontuagao final

Sim =1
Sim=1
Sim =1
Sim =1
Sim =1
Sim =1
Sim=1
Sim =1
Sim=1
Sim =1
Sim =1
Sim=1
Sim =1
Sim=1
Sim =1
Sim =1
Sim=1
Sim =1
Sim=1
Sim =1
Sim =1
Sim=1
Sim =1
Sim=1
Sim =1
Sim =1
Sim =1
Sim=1
Sim =1
Sim =1
Sim =1
Sim =1
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Instrucoes verbais
4°.e 5°. Anos

Narrativa: escolha uma das imagens abaixo. Apés escolher, vocé deve contar uma histéria ou relatar um acontecimento sobre a imagem. Seu trabalho
devera ter titulo, comego, meio e fim.

alexhk.tk

Bilhete: escolha uma pessoa (amigo, mae, pai, primo) para escrever um bilhete. Vocé pode deixar um recado para ela ou convida-la para assistir
um filme, brincar, jogar, andar de bicicleta ou outro convite que desejar.

6°. e 7°. Anos

Narrativa: observe a imagem. Se vocé ja foi ao cinema, escreva um texto contando como foi, que filme assistiu, qual as sensagdes, o que vocé
lembrar e quiser contar. Se ainda néo foi, conte sobre um filme que assistiu na TV. Seu trabalho devera ter titulo, comego, meio e fim.

Carta: neste trabalho vocé devera escrever uma carta contando para uma pessoa (amigo, primo, tio) sobre uma viagem, sua cidade, sua familia
ou sobre um sonho que vocé deseja realizar.

Para todos os anos: do 4°. ao 7°.
Regras de jogo ou brincadeira: vocé ja participou de algum tipo de brincadeira como amarelinha, pique-esconde, ou jogou o jogo da velha, xadrez,
futebol, queima? Pense em alguma brincadeira ou jogo de sua preferéncia e escreva no minimo cinco regras da atividade que vocé escolher.

Nome da brincadeira ou jogo:
Regras:
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