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Resumo: Neste artigo, pretendo debater o ensino de filosofia como
um problema genuinamente filoséfico, mas que é negligenciado
como tal em boa parte dos cursos de licenciatura em Filosofia,
bem como em boa parte da chamada produgo filoséfica no Brasil.
Estabelego uma relago fundamental entre a pratica filoséfica e o
ensino em sala de aula. Defendo a docéncia em filosofia como um
chamado filoséfico que convoca docentes e estudantes enquanto
pensadores, mesmo que isso ndo se efetive na realidade concreta.
N&o pode haver um ensino verdadeiramente filoséfico da filosofia se
os professores nfo se colocarem, em sala de aula, como pensadores
de fato, muito mais do que meros transmissores altamente
capacitados no uso de instrumentos e ferramentas para transmitir
conceitos histéricos e estudantes dispostos & problematizacdo tipica
da atividade filoséfica. Nesse sentido, a sala de aula de Filosofia
deve ser, acima de tudo, um espago para aquilo que chamarei
de atividade filosdfica.
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“Quem é professor nato considera cada

coisa apenas em relag@o aos seus alunos — inclusive a si mesmo”

(NIETZSCHE,
JBM/BM, § 63, KSA 5.85)

A Filosofia talvez seja o tnico saber cujo grau de autocritica seja
tdo profundo e tdo constante quanto nenhum outro. E por isso que ela
exige e permite que se pense a propria existéncia e o modo como ela
é feita, transmitida e reproduzida. Pensar os fundamentos filoséficos
do ensino de filosofia é pensar a prépria concepcio de Filosofia e
a propria atividade filoséfica. Sem querer parecer presuncoso, mas
ensinar filosofia ndo é a mesma coisa que ensinar qualquer outra drea,
disciplina ou saber humano. Existem caracteristicas no ensino da
filosofia que transcendem o modo como outras dreas do conhecimento
transmitem seus saberes, e isso faz do ensino de filosofia um ensino
tinico. E por isso, também, que pensar seus fundamentos e o problema
do seu ensino no Brasil é fazer uma autorreflexio profunda da qual
pode emergir, inclusive, uma recusa por completo do modelo atual
de ensino de filosofia.

Mas antes de adentrar especificamente no problema do ensino
de filosofia, é importante mencionar o problema do ensino em geral. E
quando falamos de “problema’ aqui, referimo-nos néo simplesmente
aos problemas histéricos, sociais e institucionais que envolvem o
ensino como um todo, mas um problema de fundamento, um problema
constitutivo do ensino, para ndo dizer ontolégico. O ensino exige
instrumentos e ferramentas para se constituir enquanto ensino. O
que isso quer dizer? Quer dizer que ndo se ensina sem se utilizar,
de alguma maneira, de ferramentas ou instrumentos adequados
ao objeto (saber) ensinado. Para se ensinar Histéria é necessdrio
narrativas, textos, documentos histéricos, didlogo, leitura, etc. Para se
ensinar geometria, é necessario o recurso a imagem, a instrumentos
de medicdo e construcdo gréfica das figuras, etc. De um modo geral,
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qualquer ensino exige o uso de instrumentos e ferramentas adequadas
a0 Processo.

No caso da filosofia isso é um pouco mais complicado, pois
quando falamos do ensino de filosofia parece que estamos apontando
para algo manusedvel, objetificado, acabado e que, simplesmente,
podemos manipular sem muitas dificuldades. O ponto é que ndo bastam
ferramentas ou instrumentos para o ensino de filosofia, é necessério
filosofar, e filosofar nio se resume a instrumentos ou ferramentas
adequadas para a transmissdo da filosofia. Mas abordaremos melhor
isso mais a frente, bastando-nos agora simplesmente afirmar que
o ensino de filosofia é muito mais que o mero uso de ferramentas
e instrumentos adequados para sua transmissdo, e que isso ndo
seja entendido aqui como uma redugdo do ensino de outras dreas
do conhecimento. Logo, a docéncia em filosofia é um chamado
filoséfico que convoca docentes e estudantes enquanto pensadores.
Nao pode haver um ensino verdadeiramente filoséfico da filosofia
se os professores ndo se colocarem como pensadores de fato, muito
mais do que meros transmissores altamente capacitados no uso de
instrumentos e ferramentas para transmitir conceitos histéricos e
estudantes dispostos a problematizagfo tipica da atividade filoséfica.
Mas afinal, o que é ensinar filosofia? E possivel ensinar filosofia?
Uma resposta imediata e rasteira seria aquela que diz que o ensino
de filosofia é a transmiss@o de contetidos filoséficos elaborados ao
longo da histéria por fil6sofos. De certa maneira, ndo se pode negar
que isso seria um tipo de ensino de filosofia, mas de uma filosofia
objetificada/reificada, manusedvel e supostamente fechada. Um
ensino estéril, uma vez que a mera transmissao do contetddo ndo faz
com que o educando reflita sobre ele, nem que o professor torne o
contetido ensinado uma experiéncia filoséfica.

Discutir o ensino de filosofia passa necessariamente pela
discussdo sobre a defini¢do de filosofia e o que é o préprio ato de
filosofar. Nenhum dos dois problemas foi tratado de maneira univoca
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por aqueles que se propuseram a defini-los, e a histéria da filosofia esta
recheada de tentativas, das mais variadas, em conceituar a filosofia e
o filosofar. Todo esse debate acaba influenciando o sentido de ensinar
ou transmitir a filosofia. Para além dessa discuss@o, existe aquela
mais especifica que diz respeito a formalizagdo e institucionaliza¢io
do ensino que torna o ensino de filosofia restrito ao contetido proposto
pelo Estado e as institui¢des responséveis. A resposta as perguntas
mencionadas acima afetard diretamente o modo como se ensina a
filosofia e seu papel em um cendrio onde a educagdo se tornou uma
mercadoria controlada e organizada por institui¢des que se colocam
acima dela. Ndo falamos mais de escolas filoséficas, com seu préprio
programa e conteddo a ser discutido e debatido, estamos hoje no
cendrio de um controle educacional, onde os conteddos e critérios
sdo preestabelecidos pelo Estado e por uma l6gica mercadolégica.
No final das contas, toda a discussdo sobre filosofia e seu ensino
passa necessariamente por esse roteiro de discuss3o.

Fazer filosofia depende, ao nosso ver, necessariamente daquilo
que chamaremos aqui de postura filoséfica'. A postura filoséfica é
uma postura de abertura ao didlogo, a investigacéo profunda, ao
questionamento das estruturas que condicionam a prépria arte de
pensar, de educar e transmitir informag¢ao e a orientagfo para uma
acdo direta visando a transformag¢@o ou conservacio das estruturas.
Nesse sentido, e enquanto atividade constante, “filosofia” néo é
definivel, pois é pratica constante e constituinte. No lugar de se dizer
“ensinar filosofia”, defendemos dizer “ensinar a pratica filoséfica a

1 Com relago a este ponto, convém indicar a leitura de MACIEL (2015, p. 97) sobre o valor da autonomia
no texto Schopenhauer educador de Nietzsche em que lemos: “Para real¢ar a 6tica nietzschiana e
suas influéncias no meio educacional, em particular na formagdo critica do educador contemporaneo,
Ghedin ajufza que “pensar ndo é seguir outros pensamentos; pensar é atirar-se na diregéo da
pergunta tendo como tnica seguranga a liberdade que nfio se segura senfio na histéria de nossa
existéncia” (2003, p.186). Ainda de acordo com o pesquisador, “aquele que pretende enveredar-se
pelos caminhos da Filosofia, hd de se livrar das amarras massificantes, decifrar ideologias opressoras
que se escondem por detrds das belas mentiras que parecem verdades, buscar a independéncia”
(2003, p.186). E esta independéncia que o cardter educacional de Nietzsche permeia, e consente
que o sujeito conquiste sua autonomia, outrora, fundamentado na pratica”.
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partir da atividade filoséfica”. Essa atividade é, desde jd, a adogao
de intimeros elementos histéricos (inclusive o acervo histérico) que
precisam ser, a todo instante, revisados, reavaliados e usados como
ferramenta de critica, constru¢do ou desconstru¢io, como também
uma proposta de interven¢do direta, & sua maneira, na realidade
concreta.

Concordamos com Cerletti (2009) quando este diz que o ensino
de filosofia estd muito mais preso ao préprio ato de filosofar do que
a aspectos pedagégicos ou didaticos. E obvio que isso ndo significa
que rejeitamos critérios pedagégicos e didéticos quando se trata de
ensinar filosofia. A bem da verdade, ndo se ensina nada sem que
critérios didéticos e pedagégicos estejam pressupostos. Mas ao se
tratar da filosofia, seu ensino estd muito mais condicionado pelo
seu préprio significado que remete ao ato de filosofar do que por
esses critérios. O ensino de filosofia e a sala de aula de filosofia ndo
podem assumir de bom grado a estrutura tradicional sobre a qual
a educacdo formal e institucional se erigiu, o que demonstra uma
contradicdo histérico-social tipica da nossa formagao social, pois ao
mesmo tempo que esse ensino ativo da filosofia ndo deve assumir os
pressupostos das estruturas educacionais dispostas pelas institui¢des
que controlam a educacdo, ele, ainda assim, se dard dentro desses
mesmos limites da sociedade que permitem a sustentagdo dessas
estruturas. £ um jogo de constante oposi¢fio entre a realidade que
determina as estruturas educacionais e de ensino e a possibilidade
de superac¢io dessa mesma realidade. Nessa estrutura determinada
historicamente e socialmente, fica claro que os papéis estdo bem
delimitados durante o processo de formag&o e cada um deve cumprir
com sua fun¢do predeterminada. Essa estrutura de ensino tradicional,
que se reproduz na maioria das institui¢des de ensino do Brasil, prima
por uma relag¢do bdsica quadripartite: 1) aquele que (supostamente)
sabe (o professor); 2) aquele que (supostamente) ndo sabe (aluno); 3)
a transmissdo do contetido predeterminado (pelo estado ou institui¢io
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competente); 4) verifica¢do do apreendido (seja através de sistemas
de avaliagdo ou pelo mercado de trabalho).

Todo esse processo revela uma estrutura de ensino acritica
e estéril que presta a um tdnico propésito: a manutengdo das
relagdes sociais a partir da reproducéo, via educagdo, das condigdes
fundamentais de produg@o dessa sociedade. Nesse cendrio, o ensino de
filosofia que se submete a esse processo esterilizante de conhecimento,
um processo pedagégico que cria servos do sistema dispostos a
comporem as suas engrenagens de reproducfo, serd um ensino
contrério ao sentido préprio da filosofia e do ato de filosofar. Sentido
esse que também entendemos de forma semelhante a Deleuze e
Guattari (1992). A filosofia é criacdo de conceitos, é invencéo e
reinvencdo’. Para além destes autores, fazer filosofia, como diria
Kant (2003), é dar uma finalidade dltima ao pensamento, ser capaz
de pensar por si mesmo na produ¢do de conhecimentos, e ndo uma
mera repeti¢do de conceitos consagrados historicamente. Tomando
Sécrates como uma referéncia fundamental, filosofar é atividade
interrogativa, investigativa e critica, ndo escapando nada a seu
crivo. Muito mais que resolugfio de problemas, a filosofia se coloca
como criadora e identificadora de problemas na realidade. Esses
fundamentos devem nortear todo e qualquer ensino de Filosofia,
seja no ensino médio, seja no ensino superior.

2 Em nota no livro Nietzsche e a aurora de uma nova ética, AZEREDO (2021, p. 22) remete 2 criagdo
de conceitos deleuziana a interpreta¢do em Nietzsche: “Efetivamente, a defini¢do da filosofia como
criagdo de conceitos é de Deleuze e Guattari. No livro O que € a filosofia, eles rejeitam defini-la como
contemplagdo, reflex@io e comunicagfo, reconhecendo no filésofo um amigo do conceito, por o ter
em poténcia, e na filosofia o dominio de sua criagdo: “A filosofia, mais rigorosamente, € a disciplina
que consiste em criar conceitos”, escrevem (DELEUZE, G. & GUATTARI, F. O que é a filosofia.
Trad. Bento Prado Jr. e Alberto Mufioz. Sdo Paulo: editora 34, 1992, p. 13). Todavia, essa nova
compreensdo tem uma genealogia que reconhece em Nietzsche sua possibilidade de afirmagéo quando
a ele remete: “...segundo o veredicto nietzschiano, vocé ndo conhecerd nada por conceitos se vocé
ndo os tiver de inicio criado, isto é, construfdo numa intui¢go que lhes é prépria...” (op. cit., p.15).
(...) Nietzsche permite que se entenda um conceito na filosofia como construgdo, invengdo, criagdo,
que remonta 2 interpretagfio desde as lutas entre vontades de poténcia enquanto interpretagdo”.
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Resgatando o sentido da filosofia a partir do préprio bindmio
(Filos+sofos) que lhe d4 origem, podemos muito bem caracteriza-la
como uma constante auséncia. Esse saber que ansiamos sempre e
constantemente nfo pode jamais ser assumido como alcan¢ado no
sentido de findado, acabado. A filosofia é busca constante, investiga¢io
constante e problematizacdo de todo e qualquer fato na realidade. E
sobre esses fundamentos que o ensino de filosofia deve se construir,
ndo sobre a estrutura engessada que a tradi¢éo do ensino insiste em
defender ou apenas a partir da reprodugdo mecanizada do acervo
histérico.

E nesse sentido que defendemos juntamente com Cerletti
(CERLETTI, 2009, p.09) que aprender e ensinar filosofia ndo estd
desligado do préprio ato de fazer filosofia (ato de filosofar). Filosofia
e filosofar caminham juntos. Por isso é de extrema importancia que
o ensino de filosofia seja capaz de criar espagos para o pensamento,
para a producdo, problematiza¢io e investigagdo filoséfica. Longe
disso, o ensino de filosofia ndo passa de mera reprodu¢do mecanica
de conceitos consagrados pela histéria.

Até agora temos entdo que o ensino de filosofia, para
ser verdadeiramente filoséfico, deve respeitar aos seguintes
fundamentos: ser investigativo, critico, problematizador, dotado de
um questionamento constante a todo e qualquer aspecto da realidade,
permitir o espago para o pensamento autdnomo e para a criagio
de conceitos ou a reproducio critica dos conceitos histéricos ou
sua rejei¢do. Este ultimo elemento deixa bem claro que o ensino
de filosofia ndo deve prescindir do acervo histérico disponivel ao
professor. Pelo contrdrio, esse acervo é ferramenta fundamental
para a produgdo filoséfica. O que ndo pode acontecer é um ensino
completamente voltado para a transmissdo mecénica desse saber,
sem pensd-lo de maneira autonoma. Todas essas condigdes tornam
o ensino de filosofia um ensino vivo e constante.
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A aula de filosofia ndo acaba com o encerrar do horério
ou com o fim do texto. Ela permanece, uma vez que é atividade
constante, durante todo o tempo em que o problema permanecer
vivo no investigador. E tarefa do professor promover essa vivacidade
da filosofia para que ela se estenda para além da sala de aula. O
perguntar filoséfico é colocar o préprio ato de questionar em evidéncia
e constincia, um perguntar que ndo cessa e se reconstitui, mesmo
apos o encerramento de uma aula. Por isso, o ensino de filosofia foge
ao modelo e estrutura tradicionais, é um ensino que ndo deve e ndo
pode se limitar as paredes da sala de aula. Enquanto provocag¢ao
a investigagdo constante, o ensino de filosofia se coloca como uma
permanéncia. Como diria Cerletti “em sentido estrito, o perguntar
filoséfico ndo se detém nunca, porque, para um filésofo, o amor ou o
desejo pelo saber nunca é preenchido.” (CERLETTI, 2009, p.23ss).
Portanto, o ensino de filosofia deve se voltar para as condigdes
de possibilidades de perguntas filoséficas e de autonomia para os
estudantes. Interessante que, do que dissemos, podemos concluir que
filosofia é a0 mesmo tempo auséncia e permanéncia. Auséncia de um
saber acabado e auséncia do saber sempre buscado. Permanéncia
do aspecto problematizador, permanéncia da inquietacio e da
investigaco, inclusive para além dos muros da escola. A filosofia e
seu ensino jamais deveriam se vestir de respostas prontas e conceitos
encerrados em si mesmos.

Na sala de aula, o professor deve saber lidar com a inquieta¢éo
propria da filosofia e provocd-la nos alunos. Mais do que ensinar
conceitos histéricos consagrados, o professor deve ensinar o desejo
de filosofar, o desejo de desenvolver essa inquieta¢do constante. Fica
claro que o ato filoséfico na sala de aula ndo estd reduzido ao dominio
do acervo histérico nem a erudigdo. Fazer filosofia estd para além de
apenas dominar e manusear os conceitos dos filésofos. Entendido
dessa maneira, ensinar filosofia é ensinar a filosofar estimulando
a inten¢do e a atitude insistente de perguntar, de problematizar,
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de criar e desconstruir conceitos e da busca por respostas, mesmo
que, como de praxe, essas ndo aparecam tdo facilmente. E ensinar
a filosofar provocando o ato reflexivo, provocando a investigacéo,
provocando a problematizagdo.

E sempre bom reforcar que em nenhum desses casos se
exclui o uso do acervo histérico. O que estamos defendendo aqui é
que a reproduc¢iio mecanizada em sala de aula desse acervo ndo é
fundamento suficiente para se classificar um ensino como filoséfico,
pelo contrério. A filosofia se constitui e se reconstitui a partir dos
problemas histéricos apontados e reconhecidos pelos préprios autores,
pelos préprios agentes politicos mergulhados em uma formagao
histérico social especifica. Ndo se deve negar isso. Mas em uma aula
de filosofia, o espago para a criagfio e recriagio deve ser fundamental
para a atividade filoséfica. E por isso que podemos falar de repetico e
criacdo na filosofia (Deleuze e Guattari, 1992). A originalidade estaria
na capacidade tanto do professor quanto dos alunos de transformar
o repetido, de gerar um descontinuo neste. £ por isso que a filosofia
estd para além do campo da mera repeti¢do, presa ao contetddo
escoldstico e predeterminado pelas institui¢des de ensino. E nesse
sentido que também podemos falar que a filosofia se coloca sempre
como subversiva®, pois ndo pode ser moldada ou determinada por
uma institui¢do que visa limitar a atividade filoséfica, tornando a
sala de aula de filosofia em uma simples repeti¢do de conceitos. A
filosofia exige, de seu praticante, autonomia, a simples reprodugéo
de conceitos consagrados ou seu manuseio técnico, nem tanto.

A partir de Sécrates e Kant, é possivel pensar uma relagdo direta
entre a atividade filoséfica e a autonomia do sujeito pensante no uso
publico de sua razdo. A atividade socrética preza, fundamentalmente,
pela capacidade critica e uma visdo do conhecimento enquanto
processo continuo, o que é contrario a no¢do de saber acabado e

3 Em nossa 6tica, se ndio houver algo de subversivo na filosofia, ela se constituird em crenca passiva
consoante a Nietzsche.

Cad. Nietzsche, Guarulhos/Porto Seguro, v.43, n.3, p. 105-122, setembro/dezembro, 2022. | 113



Oliveira, T.

fechado. Em Kant, é a partir do uso ptblico da razdo que sou capaz
de, autonomamente, desvencilhar-me da razdo conduzida por outro e
produzir filosofia de fato, ndo mera reprodugcgo ao estilo escoléstico. £
por isso que também concordamos com Alain Badiou (2007) quando
este diz que filosofia é repeti¢do criativa. Uma tensdo entre afirmago,
oposi¢do e a criagdo. Ndo hd anulagdo de saberes como na ciéncia,
pois a repeti¢o criativa, a reinvengdo, o processo de conhecimento
continuo e produgdo filoséfica se faz e refaz na leitura dos cldssicos
e na problematizac¢io da realidade. No final, o que a filosofia repete
ndo é o conhecimento determinado em si, mas o gesto de alterar a
continuidade do que foi dito, eis a repeti¢do criativa. Essa deve ser
uma das caracteristicas fundamentais da sala de aula de filosofia,
um espago de tensdo entre a criagdo, repeti¢do e, em acréscimo,
desconstrugdo criativa de conceitos. A composic¢io desses elementos
em uma sala de aula de filosofia é que nos permite defender a ideia de
um ensino verdadeiramente filoséfico e ndo meramente reprodutivo.

Embora todo esse roteiro filoséfico seja maravilhoso no papel,
na prética ele depende de algo bem fundamental e que esté fora do
alcance do professor e de qualquer método de ensino: o desejo por
filosofar. Mesmo que o ensino de filosofia seja pautado por todos os
fundamentos que mencionamos, que seja capaz de criar espagos para
o pensamento e problematizac¢io dos textos e da realidade, o desejo
e o querer filosofar continua sendo um principio de a¢do subjetivo,
e o professor ndo pode incutir esse desejo de maneira for¢osa no
aluno, apenas provocé-lo. Se no final o aluno optar por ndo querer
filosofar, ndo haverd nada que se possa fazer.

Mas nada disso isenta os cursos de formagao de professores
de um problema grave no debate sobre o ensino de filosofia, que
é o caréter acritico que por vezes a licenciatura, e até mesmo o
bacharelado, assume. A formag@o acritica impde um acervo de leituras
especifico e um modo de ensinar voltado apenas para a reprodugéo
dos conceitos e a leitura exegética dos textos. Isso ocorre porque,
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em sua maioria, os cursos de filosofia ndo colocam a questdo do
“como ensinar filosofia?” como um problema realmente filoséfico. Ao
nosso ver, o ensino de filosofia deveria ser objeto de problematizagéo
filoséfica desde o inicio dos cursos de licenciatura e também de
bacharelado, uma vez que o problema filoséfico ndo se resume a um
cronograma especifico de curso. Essa formagdo acritica certamente
gera no aluno uma acomodag@o ao modelo de ensino e de atividade
filoséfica institucionalizada. O aluno que se prepara para ser professor
acaba reproduzindo um modo de ensino estéril e acritico, meramente
reprodutivo, condicionado pela imposi¢do do modelo educacional
institucionalizado. O que temos é um modelo de curso que preza pelo
actimulo de contetidos durante uma sequéncia pré-determinada de
semestres letivos desde o inicio do curso, e somente no final, quase
como um apéndice ao processo de investigagdo filoséfica, é que
aparece uma ou outra disciplina voltada, na maior parte das vezes,
para a discuss@o sobre os instrumentos bésicos para a reprodugéo
daquele actimulo de contetdos filoséficos abordados desde o inicio
do curso. Esse modelo é contrario & natureza da filosofia que deve
se colocar enquanto problema constantemente. O ensino de filosofia
deve ser um problema filoséfico abordado desde o inicio dos cursos
de graduag@o. Resolver o problema de “como ensinar filosofia?” deve
ser pauta central nos cursos de licenciatura, para que isso nfo se
torne um empecilho para a atividade filoséfica durante a atividade
docente, seja no préprio ensino superior, seja no ensino médio.
Isso nos leva a outro problema histérico que influencia
sobremaneira o ensino de filosofia: a compatibiliza¢éo da liberdade
do ensino de filosofia com as exigéncias préprias da institucionalizagdo
dos saberes. Sécrates pode ser considerado como o marco histérico
dessa institucionalizac¢do da filosofia e do controle do pensamento.
Ao matar Sécrates, o Estado estd dizendo que a atividade filoséfica
tem certos limites e que esta deve respeitar certo ordenamento
constituido e reconhecido socialmente. Uma vez que o espirito
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investigativo que move a filosofia e o filgsofo é ilimitado, que seu
cardter critico é radical e profundo, qualquer tentativa de ditar
a filosofia como ela deve ser feita se torna incompativel com sua
prépria defini¢do. A liberdade filoséfica é inegocidvel, s6 podendo
ser controlada a for¢a, que é justamente o papel do Estado, tanto
aquele que matou Sécrates, quanto este de hoje que predetermina
contetidos ou criminaliza a liberdade de pensamento e a atividade
filoséfica. A partir desse marco histérico, em que a morte de Sécrates
representa a intervengdo externa a fim de matar o pensamento que
se faz livre das amarras da institui¢do, podemos dizer que passa a
existir uma relag¢@o de incomensurabilidade entre a circulagdo livre
da palavra filoséfica e o controle estatal.

Esse controle da filosofia assume o cardter de escolarizacio a
partir do momento em que todo e qualquer ensino de filosofia passa, de
certa maneira, por um tipo de controle institucional. Essa escolarizagfo
pode retirar do ensino da filosofia um de seus fundamentos, qual
seja, seu caréter subversivo. Em seu modus operandi, o Estado e as
institui¢des sociais tendem a rejeitar qualquer pratica que possa,
eventualmente ou potencialmente, se tornar elemento de subversdo.
Um ensino de filosofia pautado nas condi¢des aqui defendidas
certamente serd considerado dessa maneira. Quando a filosofia passa
a ser tutelada, seu caréter subversivo é praticamente anulado e ela
perde parte de seu poder de interven¢do. Historicamente, a morte
de Sécrates vem em nosso auxilio para representar essa esterilizagfo
do pensamento. Um pensador de seu tempo, critico da realidade que
o cercava, instigador da divida e do questionamento, colocou em
xeque valores e institui¢des de seu periodo, tudo isso a seu modo
e sem um cardter escoldstico ou institucionalizado. Sécrates, se
assim podemos dizer, era inimigo das institui¢des, do Estado e da
educacdo formal e engessada (defendida, inclusive, pelos sofistas). Sua
morte representa, em certa medida, a morte do pensamento livre e a
violéncia das institui¢des contra aqueles que se propdem a filosofar.
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A mesma andlise pode ser feita para a educagio contemporanea
como um todo, uma educagdo que se alicer¢a na légica capitalista e,
consequentemente, na racionalidade tecnolégica assumindo o estatuto
da centralidade. Segundo Mészéros, uma das fungdes principais
da educagdo formal no sistema capitalista é a de produzir entre os
educandos uma conformidade ou consenso no mais alto grau possivel,
e tudo isso dentro e por meio dos préprios limites institucionalizados
e legalmente sancionados (MESZAROS, 2009). Nesse modelo de
educagio, a ideia é assegurar que cada individuo adote como suas
as proprias metas de reprodugdo objetivamente possiveis do sistema.
E absurdo pensar educagfio hoje sem integrar essa ao modo de
produgdo na qual ela se insere, mais absurdo ainda seria pensar uma
educacdio institucionalizada que se proponha de maneira contraria
ao que o sistema impde. Essa é uma das contradi¢des fundamentais
que o ensino de filosofia deve enfrentar.

O cardter radical da filosofia, que consideramos ser um de seus
principais fundamentos e condi¢éo imprescindivel para seu ensino,
é uma ameaca constante ao Estado e suas institui¢cdes. Ndo s6 ao
Estado enquanto médquina artificial, mas também as institui¢des
culturais, sociais, morais e politicas de uma sociedade. E importante
deixar claro aqui que essa leitura ndo pretende ser uma idealizagdo
da filosofia e da atividade filoséfica, e isso é fundamental ressaltar. A
mesma filosofia (expressdo que agora é tomada no seu sentido mais
geral), que pode ser subversiva, pode ser também aquela utilizada
para justificar a manutengdo de certas institui¢des reguladoras. O que
ndo falta sdo exemplos de autoras e autores, pensadoras e pensadores
que, enquanto filhos e filhas do seu tempo, colaboram e colaboraram
na produgdo de ideias cuja principal inten¢do era a reproducdo das
relagdes sociais e a confirma¢do/manutenc¢io da realidade como esta
se apresentava naquele determinado periodo histérico. Mas isso ndo
é impedimento para reafirmarmos o desejo por um ensino de filosofia
desalienante, subversivo e profundamente critico. F possivel pensar
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a educagdo em geral e o ensino de filosofia em especifico como um
processo de “transcendéncia positiva” da autoaliena¢do tipica da
sociedade do Capital (MEZAROS, 2015, p. 59).

Isso é algo que ndo podemos deixar de apontar. Ao falarmos
sobre os fundamentos filoséficos do ensino de filosofia, estamos
também falando das caracteristicas do ensino de filosofia em
contraposi¢do ao modelo que é proposto pelo Estado. A educagao
e o ensino sdo regulados pelo Estado. E é dentro desse modelo
regulado de ensino que a filosofia, atualmente, se insere. Limitada
aos critérios estabelecidos pelas institui¢des responséveis pelo ensino
dentro do Estado, nesse modelo de educacgdo a filosofia torna-se
instrumento condicionado. Ela deixa de se valer de seus préprios
fundamentos e se vé tolhida e enviesada. Uma verdadeira filosofia
pensa toda e qualquer categoria social, qualquer fato ou problema
social. Mas as institui¢des, ao transformarem o modelo de ensino a
partir de elementos e critérios predeterminados, reduz o ensino da
filosofia a um ensino acritico e mecénico, que incorpora e transmite
aquelas categorias que antes deveriam ser, no minimo, objetos de
andlise critica.

N3o hd nada que ndo possa ser submetido ao crivo da critica
filoséfica, mas quando o ensino dessa passa a ser parte integrante
de um modelo institucionalizado e controlado, a filosofia torna-se
estéril e seu ensino uma ferramenta para a manutengéo dos modelos
ja propostos. Dentro desse modelo, o professor se vé obrigado a
adequar-se aos critérios estipulados, tanto no ensino bdsico como no
ensino superior. A potencialidade critica se coloca uma funcionalidade
pratica para o ensino de filosofia, descaracterizando totalmente seu
sentido e propésito histérico. Esse é o caso do ensino de filosofia
voltado para a memorizagdo de recortes de conceitos histéricos visando
unicamente o processo seletivo do vestibular. Sendo fundamental
para formar sujeitos criticos capazes de questionar a realidade social,
o ensino de filosofia deve se propor a partir de fundamentos que
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remontem ao seu sentido origindrio e permitam tanto ao professor
quanto ao estudante desmistificar a realidade naturalizada.

E nesse sentido que devemos defender um ensino filoséfico
voltado para os fundamentos da prépria filosofia e da atividade
filoséfica. O ensino de filosofia ndo deveria estar atrelado a mecanismos
e critérios predeterminados por institui¢des supostamente responsaveis
pela educagdo em geral. Mais do que critérios pedagégicos e
didéticos, o ensino de filosofia remete a uma postura, uma tomada
de posigdo, tanto do professor quanto dos estudantes em sala de aula.
E fundamental que o ensino de filosofia ndo se construa limitado pela
reprodugdo acritica dos conceitos consagrados historicamente nem
pelas exigéncias pragméticas de uma produgdo académica que visa
apenas a quantidade e ndo a qualidade, e que, por muitas vezes, ndo
respondem aos anseios da prépria comunidade. A sala de aula ndo
pode ser uma pris@o, nem para o professor, nem para os estudantes,
e o objetivo daquele, consciente de que todo o processo de ensino
de filosofia exige uma retomada do préprio conceito origindrio de
filosofia, é criar um espago para que seus estudantes também possam
ser fil6sofos ou, no minimo, praticarem a atividade filoséfica neste
mesmo espago. Ndo que isso certamente v4 se realizar, mas essa deve
ser a meta do ensino de filosofia e um de seus maiores fundamentos.
O professor deve criar o espago para a atitude e a atividade filoséfica.
Isso ndo exclui o uso do acervo histérico, mas este tltimo deve ser
meio para a criagdo, e ndo fim dltimo do processo de ensino em
filosofia. Por fim, por mais que o filosofar dependa de uma deciséo
subjetiva, pois ndo se pode obrigar ninguém a desejar filosofar, isso
ndo é empecilho para que o ensino de filosofia se proponha como
um espago para se fazer filésofos e criar, ou desconstruir, conceitos.

“Os fildsofos propriamente ditos, porém, sd@o comandantes e legisladores: eles
dizem ‘Assim deve ser!’; sdo eles que determinam o Para-onde? e o Para-
qué? do homem e para isso tém a seu dispor o trabalho prévio de todos os
trabalhadores filoséficos, de todos os dominadores do passado — estendem
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suas méos criadoras em dire¢fo ao futuro, e tudo o que € e foi se torna

para eles meio, instrumento, martelo. Seu ‘conhecer’ é criar, seu criar é

uma legislacdo, sua vontade de verdade é vontade de poténcia — H4 hoje

tais fil6sofos? Houve j4 tais fil6sofos? Nao é preciso haver tais fil6sofos?...

2

(JBM/BM § 203, KSA, 5.126).

Brief essay on the problem of teaching philosophy

Abstract: In this article, I intend to discuss the teaching of
philosophy as a genuinely philosophical problem, but one that is
neglected as such in a good part of the degree courses in philosophy,
as well as in a good part of the so-called philosophical production in
Brazil. I establish a fundamental relationship between philosophical
practice and classroom teaching. I defend teaching in philosophy
as a philosophical call that summons teachers and students as
thinkers, even if this does not take place in concrete reality. There
cannot be a truly philosophical teaching of philosophy if teachers
do not place themselves, in the classroom, as real thinkers, much
more than mere transmitters highly trained in the use of instruments
and tools to transmit historical concepts and students who are
disposed to the typical problematization of philosophical activity.
In this sense, the philosophy classroom must be, above all, a space
for what I will call philosophical activity.

Keywords: Teaching philosophy, Philosophical Activity,
Classroom, teaching.
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