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Resumo: Fruto de pesquisa de doutorado recentemente concluida, este texto propde
questionar as normas regulatdrias de género presentes nos cotidianos escolares de dois
jovens que se autodenominam gays. A interagdo com 0s sujeitos ocorreu através do
estabelecimento de conversas on-line realizadas no Facebook mediante uma relagao
dialdgica e de alteridade, propiciando a criagdo de um sentimento de cumplicidade e
disponibilidade que tornou possivel uma ampla discussdao em torno de questdes relativas
a heteronormatividade e as experiéncias da abje¢do que ela produz. As conversas
on-line foram interpretadas principalmente a luz da contribui¢@o de autores do campo
de estudos de género e sexualidade amparados teoricamente pela perspectiva dos
estudos queer. As conversas com ambos os jovens contribuiram com a tessitura de
reflexdes sobre a (re)producio dos estigmas sociais no espaco escolar e sobre a urgéncia
de se (re)pensar o planejamento de estratégias de resisténcia nos cotidianos escolares
na tentativa de desmistificar a naturalizagdo e normatizac¢do da suposta superioridade
e supremacia das heteronormas.
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Abstract: As the result of a recently completed PhD research, this work aims to
question gender regulatory norms present in the daily life of two young people who
identify as gay. The interaction with the subjects occurred through on-line conversations
held on Facebook, in which a dialogical and alterity relationship fostered the feeling
of complicity and availability. This feeling thus generated a wide discussion around
issues regarding heteronormativity and the experiences of abjection it produces.
The on-line conversations were interpreted mainly in light of authors of gender and
sexuality studies, and were theoretically supported by the perspective of queer studies.
Conversations with both young people contributed to reflections on the (re)production
of social stigmas in the school space and on the urgency of (re)thinking the planning
of resistance strategies in school routines, in an attempt to demystify the naturalization
and standardization of the supposed superiority and supremacy of heterosexual norms.

Keywords: Sexuality. Youths. Heteronormativity. Education.

Introducao!

Na produg¢ao de uma inteligibilidade e elegibilidade social marcada pela
produgdo da normatividade de género hd que se destacar a intersec¢do’® de
outros marcadores sociais de identidade e diferenca de forma a garantir o
suposto €xito desses ideais regulatérios. A idade e/ou o marcador geracional
¢, entre outros (assim como raga, localidade, etc.), um dos pontos de apoio
fundamentais no amalgama corpo — género — sexualidade — informando
muitas das (im)possibilidades de pensar como a suposta coeréncia entre sexo,
género e sexualidade possam se expressar, a partir das contingéncias especificas
de cada idade ou fase da vida. A idade enquanto um dispositivo (Pocahy,
2011b) opera de forma ampla na localizag@o dos corpos, especialmente a partir
da regulagdo ¢ normalizagdo da vida, no que diz respeito especialmente a
autonomia do sujeito sobre seu corpo, desejos e prazeres ¢ de forma abrangente
sobre os modos como os sujeitos sao pensados e lidos nos termos das politicas
publicas, na produgdo do conhecimento, etc.

Infancia, juventude, adultez e velhice sdo muitas vezes concebidos em
termos de outras taxonomias discursivas, formas de classificacdo e de captura
do sujeito, “encoleirado” em um marcador identitario arbitrario — além de/ou
como categoria clinica, epidemioldgica, juridica, entre outras. Dessa forma,
o que pode um corpo com a idade que possui ou desde a interpelagdo de fase
da vida em que se movimenta? Essa parece ser uma das interpelagdes mais

! Uma versdo preliminar deste trabalho foi apresentada no I Semindrio Nacional Infancias e
Juventudes na cidade: um didlogo com a educagao, realizado em maio de 2017 na Universidade
Federal do Espirito Santo (Ufes).

2 Para uma discussdo mais aprofundada sobre a interseccionalidade, ver os trabalhos de Pocahy
(2011a), Piscitelli (2008) ¢ Vigoya (2016).
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dramaticas de nossas vidas, muito especialmente quando as proprias fronteiras
geracionais passam a ser questionadas (Pocahy, 2011b).

Aspecto negligenciado em muitos estudos, a interpelagdo geracional
guarda importantes entradas de problematizagdo sobre o funcionamento das
normas de género e da sexualidade, mas ainda pouco estudadas no contexto
da pesquisa brasileira (Pocahy, 2006). Do ponto de vista dessa preocupacao,
os trabalhos de Pocahy (2006), Rios (2004), Amaral (2012) ¢ Duque (2009)
evidenciam a complexa trama por onde se movimentam jovens a partir das
dissidéncias de género e sexualidade. Esses trabalhos informam o modo
como jovens interpelados em posicdo abjeta negociam e reinventam suas
vidas, notadamente a partir das redes de subjetividade ¢ de significacdo
que se constituem a margem das instituigdes que supostamente protegeriam
esses sujeitos. Os estudos reportam a produgdo de sociabilidades dissidentes,
notadamente experiéncias de jovens LGBT e queer. Nao nos movimentamos
da mesma forma nas tramas do corpo-género-sexualidade na infancia, na
juventude ou na velhice, tampouco do ponto de vista das formas que contestam
os ideais de género e sexualidade, raga, diversidade funcional, localidade.

As experiéncias dissidentes juvenis de género e sexualidade constituem-
se o foco deste trabalho, fruto de pesquisa de doutorado recentemente
concluida. A pesquisa em questao investigou as marcas da abjecao’® colocadas
em manuten¢ao e funcionamento por normas regulatérias de género presentes
nos contextos familiares e nos cotidianos escolares de jovens que ndo se
identificam com a heterossexualidade. O trabalho de campo foi realizado entre
2013 ¢ 2015, no Facebook, através da imersdo num grupo fechado constituido
por cerca de 70 jovens que se autodenominam gays/lésbicas/bissexuais. Os
jovens participantes da pesquisa residem no Estado do Rio de Janeiro (RJ) e
pertencem a diversos estratos socioecondmicos. Durante o trabalho de campo,*
os sujeitos eram alunos de graduacao e pos-graduacao das Ciéncias Biologicas
de uma universidade publica do referido estado. Em 2013, ano de entrada em
campo, os sujeitos apresentavam idades que variavam entre 16 e 35 anos.

A pesquisa on-line construida com os sujeitos no Facebook foi
amparada tedrica ¢ metodologicamente na abordagem historico-cultural.

3 Seguindo o rastro de Judith Butler, pensamos a abje¢do como uma operacdo que faz algo/
alguma coisa “permanecer indizivel para que os regimes de discurso contemporaneos possam
continuar a exercer seu poder” (Butler, [1997] 2004, p. 217). Os jovens que se movimentam
através das complexas tramas das dissidéncias de género vém recusando a ter suas vidas
invisibilizadas pela imposi¢ao das normas regulatdrias de género. Mesmo fadados a viver sob a
mira das ameagas constantes, ndo ha como desconsiderar que os corpos abjetos revelam novas
possibilidades de (re)inventar corpos, géneros e sexualidades (Pocahy, 2013).

4 O trabalho de campo foi conduzido pelo primeiro autor deste texto.
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Essa abordagem compreende que ciéncia e vida s@o indissocidveis na
producao de conhecimento, com os seres humanos reconhecidos como
sujeitos socio-historicos, transformadores, criadores de significa¢des frente
aos acontecimentos sociais (Freitas, 2007). Nessa abordagem, pesquisador e
sujeitos sdo percebidos como pertencentes a corrente viva da linguagem, o que
significa “dizer que a Histdria (e a histdria desse sujeito) ndo se inicia no ponto
exato em que o sujeito nasce, mas que esse nascimento ja ¢ um acontecimento
posicionado na histdria, na sociedade, na cultura” (Pereira, 2015, p. 56). Nesta
oOtica, pesquisador e sujeitos encontram-se situados num determinado tempo
e espaco e aproximam-se através de um processo dialdgico no qual perguntas
e respostas estdo permanentemente abertas a negociacdes (Geraldi, 2013).

As interagdes com 0s sujeitos ocorreram através do estabelecimento de
conversas on-line realizadas no Facebook mediante uma relacdo dialdgica
e de alteridade, propiciando a criagdo de um sentimento de cumplicidade e
disponibilidade que tornou possivel uma ampla discussdo em torno de questdes
relativas a heteronormatividade e as experiéncias da abjecdo que ela produz.
Dessa forma, a intera¢do dialégica em campo possibilitou que “pesquisador
e sujeitos compartilhassem suas proprias experiéncias, imprescindiveis para
produzir um sentido coletivo de cumplicidade e respeito com o outro” (Couto
Junior e Oswald, 2016, p. 127). Pesquisar através dos principios bakhtinianos
de dialogismo e alteridade significa reconhecermos a necessidade absoluta do
outro na produg¢do de sentidos (sempre provisorios) sobre os acontecimentos
da vida. Neste contexto, Bakhtin argumenta que a palavra ¢ “um meio
constantemente ativo, constantemente mutavel de comunicagdo dialogica. Ela
nunca basta a uma consciéncia, a uma voz. Sua vida esta na passagem de boca
em boca, de um contexto para outro, de um grupo social para outro, de uma
geragdo para outra” (Bakhtin, 2008, p. 232). Dito isso, as palavras ditas/escritas
nunca serdo finais, mas sempre passiveis de interpelagdes e questionamentos
na medida em que novos sentidos sdo atribuidos a elas. Pesquisar com o outro
nas Ciéncias Humanas significa reconhecer que estamos diante de sujeitos
expressivos e falantes (Bakhtin, 2011; Couto Junior, 2013).

Os relatos produzidos pelos jovens da pesquisa sobre suas experiéncias
escolares evidenciaram a pluralidade de institui¢des educacionais frequentadas
por eles, que concluiram o ensino médio entre 1999 e 2014 e estudaram
em instituicdes publicas e¢/ou privadas de diversas regides do RJ. Uma vez
que passamos boa parte de nossas infincias ¢ juventudes participando de
experiéncias socioeducativas na escola, ndo ha como negar a importancia que
foi conhecer a relacao dos jovens pesquisados com seus colegas e professores
do ensino fundamental e médio. Isso nos permitiu provocar reflexdes sobre as
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relagdes de poder que (re)produzem e legitimam discursos que colocam em
funcionamento e manutencao as heteronormas.

Diante do exposto, a proposta deste texto ¢ questionar as normas
regulatorias de género presentes nos cotidianos escolares de dois dos
jovens da pesquisa. Num primeiro momento apresentamos uma conversa
on-line realizada com Polobio® que aborda as praticas de bullying sofridas
por ele durante a sua trajetoria escolar. Posteriormente, apresentamos uma
conversa on-line realizada com Renato, que também evidencia que as praticas
educacionais vivenciadas por ele foram responsaveis por tornar determinados
sujeitos alvo de coergoes.

“Eu voltava pra aula pra continuar sofrendo bullying por
ter ‘reclamado com a direcdo’”: reiteracao das normas
regulatorias de género

O relato de Polobio a seguir apontou para uma educagao responsavel pela
desqualificagdo dos estudantes que se recusavam a submeter-se a determinados
valores e ideais regulatorios de género (re)produzidos na escola. As praticas
coercivas do bullying homofobico, revelou Polobio, apresentaram-se como
estratégias potentes para manter sob constante vigilancia os estudantes que
destoavam da “maioria” porque ndo agiam de acordo com os comportamentos
esperados pelo seu género.

Dilton: qual era, afinal, a postura deles [professores] perante os
casos de bullying homofobicos na escola?

Polobio: Bom, alguns professores simplesmente ignoravam a
situagdo e seguiam as suas aulas. Outros ficavam claramente
incomodados e intervinham em meu favor, mas geralmente em
vdo. Depois de muitas tentativas desses poucos professores, eles
acionavam a dire¢do, que normalmente ignorava a situagdo até
receber umas duas ou trés reclamagaées de professores diferentes. Ai,
entdo a turma era convocada para uma reunido com a pedagoga do
colégio... falava, falava, falava, falava, falava e falava, mas dizianada.
Dilton: Mas como que os professores intervinham? e como era essa
reunido?

Polobio: E ela falava ‘tal aluno’ e olhava fixamente para mim... :/
E falava que bullying era ruim [...] Que bullying era feio

Dilton: entdo vocé era ainda mais ‘marcado’ durante essas reu-
nioes :/ que péssimo

Polobio: Que a gente ndo podia fazer isso com o coleguinha. E ai
ela olhava de novo pra mim... :/

5 Em fungdo do contetido das conversas on-line, optamos pelo uso de pseudénimos escolhidos pelos
proprios participantes do estudo (neste caso, Polobio e Renato).
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Dilton: gente, entdo a propria pedagoga tinha ‘conchavo’ com a
turma, ne?! so pode...

Polobio: E nds ficavamos uma meia hora nessa enchegdo de linguica
e depois eu voltava pra aula pra continuar sofrendo bullying por ter
‘reclamado com a dire¢do’

Dilton. vocé relatando isso e eu so fico pensando ‘parece que td
tudo combinado entre a turma e a pedagoga’

Polobio: Hahahha Ela falava dela mesma na terceira pessoa. Eu
morria de medo dela Hahah

Dilton: justamente vocé, que além de sofrer bullying, ainda morria
de medo dela. Mas serd que ela ndo conseguiu plantar nenhuma
‘boa sementinha’na turma, ndo? nenhuma boa reflexdo que fizesse
diminuir a incidéncia do bullying?

Polobio: Duvido muito...

Para Seffner (2013), mesmo aqueles sujeitos que, de alguma forma,
sentem-se “fora” da norma s@o necessarios a ela para demarcar seus limites
e penalidades. De acordo com o autor, “ninguém esta fora da norma, [...]
pois s6 conseguimos estabelecer o que ¢ normal e desejavel (por exemplo,
o aluno heterossexual) se tivermos em mente o que ndo ¢ normal nem
desejavel (o aluno homossexual)” (p. 157). Dessa forma, Polobio néo s6 foi
coagido diversas vezes pela turma, como se apresentava como um elemento
fundamental (“o diferente”, o “bullinado”) para reforcar a normatizacao das
condutas e comportamentos produzidos pela “maioria”. Concordamos com
Bento (2011, p. 556), ao mostrar que, mesmo na escola, quando a “produgao
das identidades de género [¢] marcada por uma profunda violéncia, passamos
a entender a homofobia enquanto uma pratica e um valor que atravessa e
organiza as relagdes sociais, distribui poder e regula comportamentos”.

Uma das formas mais cruéis de reiterar as normas regulatdrias de género
e incentivar as praticas de bullying na escola ocorre quando os “educadores
adotam o siléncio diante da emergéncia de uma sexualidade [ou comportamento
tido como] diferente e, assim, tornam-se cumplices da ridicularizagdo e do
insulto publico de alguns estudantes” (Miskolci, 2010, p. 18). De acordo com
Polobio, o siléncio dos professores também foi uma postura adotada no decorrer
das praticas de bullying sofridas pelo jovem: alguns professores simplesmente
ignoravam a situa¢do e seguiam as suas aulas. Ao adotar o siléncio em resposta
a qualquer tipo de situacdo de preconceito ¢ discriminacdo em sala de aula,
o professor refor¢a a exclusdo social de determinados grupos de estudantes
e, a0 mesmo tempo, desconsidera o fato de que uma das fungdes atribuidas a
sua profissdo ¢ a de mediar as relagdes sociais no espago escolar. Somando-se
a isso, Polobio ressaltou que outros [professores] ficavam claramente
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incomodados e intervinham em meu favor, mas geralmente em vdo e, a partir
dai, a turma era convocada para uma reunido com a pedagoga do colégio...
falava, falava, falava, falava, falava e falava, mas dizia nada. A nosso ver, essa
experiéncia narrada por Polobio requer certa cautela na promogao de reflexdes
mais conclusivas. Neste momento, sem ter investigado o cotidiano escolar do
jovem, o que envolveria um trabalho criterioso de observacao e interacao com
os sujeitos da escola, podemos simplesmente apontar pistas sobre o porqué das
atitudes de alguns professores de Polobio terem sido “em vao” no combate
ao bullying e sobre o porqué da pedagoga da escola falar, mas ndo dizer nada
durante as reunides com a turma.

As atitudes da pedagoga e de alguns professores de Polobio ndo foram
suficientes para problematizar a produgdo de determinados conjuntos de
normas que falam de modo quase incontestavel. Fazemos nossas as palavras de
Seffner, ao explicar que “as a¢des [pedagdgicas] ndo podem ficar capturadas
pela asticia da norma de ndo dizer de si, elas precisam fazer a norma falar”
(Seffner, 2013, p. 158). Expor a asticia de normas sociais que regulam e
mantém determinadas atitudes e ideologias nos cotidianos escolares nao ¢ tarefa
simples, ainda mais considerando que a pedagoga que falava, mas ndo dizia
nada adotou uma postura que nao focalizou na critica a heteronormatividade.
Em vez disso, ela acabou simplesmente expondo Polobio, o autor da dentincia
das praticas de bullying a direcdo escolar: [a pedagoga dizia] Que a gente
[turma] ndo podia fazer isso com o coleguinha. E ai ela olhava de novo pra
mim... A atitude de continuar sofrendo bullying por ter ‘reclamado com a
dire¢do’, segundo ressaltou Polobio, aponta para a necessidade de que sejam
repensadas as intervengdes pedagogicas adotadas nos cotidianos educacionais.
Nao somente determinadas intervengdes podem desencadear consequéncias
negativas na sala de aula, mas acabam evidenciando o quanto a diregdo escolar
¢ constantemente desafiada no planejamento de estratégias e alternativas que
possam minimizar as praticas homofdbicas no espaco institucional.

As intervencdes escolares sdo diversas e, conforme apresentamos e
discutimos a seguir, podem incluir a participacdo da propria familia em prol
da “corre¢ao” dos comportamentos dos filhos.

“Uma professora chegou a ‘avisar’ a minha mde que
eu estava com trejeitos de menina”: a intervencao da escola
com a participacido da familia

A imposi¢do de normas e convengdes culturais ¢ realizada através
de praticas de vigilancia e incitagdo que se perpetuam através de discursos
conservadores sintonizados com as normas regulatorias de género; discursos
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estes que buscam decifrar o outro através da referéncia da sexualidade. O relato
de Renato a seguir também trouxe elementos importantes para se refletir sobre
as estratégias discursivas utilizadas para manter intacta a visdo normativa
e naturalizada da heterossexualidade. Através da reiteragdo das normas de
género no espago escolar, a propria forma como Renato produzia sua propria
masculinidade era desvalorizada e desqualificada:

Renato: eu estudei em duas escolas: uma era um educandario de
freiras (do Jardim até o 52 ano - antiga 42 série) e a outra era uma
escola militar® (do 62 ano do Fundamental ao 3° ano do Médio)
Eu sofri mais homofobia na escola militar... Claro que no colégio
de freiras tinha um comentario ou outro, uma professora chegou
a “avisar” a minha mde que eu estava com trejeitos de menina.
Mas os amiguinhos da escola nunca me ofendiam nem nada... ja
na escola militar;, eu sofri muito no meu primeiro ano de colégio
Dilton: e quando a sua mae foi “avisada”, o que ela disse para vocé?
Renato: ah, ela achava que era coisa da idade, eu tava na 22 serie
(32ano)... acho que tinha uns 8 anos. Ela 5o falou pra eu comegar a
me policiar e perder esses trejeitos. Mas voltando pro meu primeiro
ano do colégio militar... todo mundo me chamava de viado e afins.
Eu cheguei a falar sobre isso com os meus pais, minha mde foi
no colégio e a coordenadora simplesmente foi na sala e disse que
os alunos que me perturbassem seriam punidos. Claro que eles
ndo tiveram nenhum compromisso com isso, porque as ofensas
continuaram e eu parei de falar pros meus pais e para a propria
coordenagdo. Pros pais eu n falava mais porque eles conversavam
comigo como se a culpa fosse minha, e pra escola eu ndo falava
mais nada pq ndo adiantava

Dilton: e o que vocé fazia com tudo isso na escola? qual era a sua
postura?

Renato: nos outros anos eu n sofri tanto... acho que eu acabei me
acostumando e as pessoas pararam de pisar em mim um pouco...
mas ainda existia uma cultura homofobica ali sim. Eu internalizava
a culpa, né... achava que eu tinha que mudar o meu ‘jeito’ e tals.
Negava que era gay para todos, inclusive para mim

Dilton: e os seus pais ainda cobram até hoje que vocé mude o seu
Jeito’?

Renato: ndo, pg eu ‘parego’ hetero em casa

Dilton: e o que é ‘parecer’ hetero na sua casa?

Renato: é como se eu deixasse de ter o jeito espontineo que eu
tenho com os meus amigos e ficasse mais na minha, ndo exibindo
os ‘trejeitos’ que me denunciariam

% O nome das escolas mencionadas pelo sujeito foram omitidas.
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Renato: eu estudei numa escola em que as pessoas ndo tinham
uma cultura de aceitagdo das diferencas (afinal, era uma escola
militar).

Dilton: eu ndo canso de me surpreender com as historias de vocés
no Facebook... é dificil pensar a partir delas... porque acho que
faltam palavras mesmo para discutir o quanto que muitas escolas
ainda vém produzindo discursos que tratam a heterossexualidade
como sendo a sexualidade ‘padrdo’.

Renato: a direcdo ndo promovia homofobia nem qualquer tipo de
preconceito entre os alunos diretamente, mas era extremamente
conivente. Ndo existia uma cultura de respeito e aceita¢do dentro
da escola e eles n faziam absolutamente nada pra mudar isso. A
doutrina militar faz muito isso com a gente... ela tenta igualar os
alunos ndo so nos uniformes e nas normas, mas ela realmente lida
com os alunos como se todos eles fossem iguais...

Dilton: eles queriam impedir que os ‘trejeitos’ aparecessem,
como vocé mesmo disse. Mas, no meu entendimento, isso ¢é
reforcar e manter intacta a no¢do de que a heterossexualidade ¢é a
‘norma’.

Renato: pois é.

O sofrimento e a indignag@o presente no relato do jovem evidenciam
a manuten¢do de praticas homofobicas através da imposicao de uma norma
heterossexual que regula condutas sociais de acordo com o género de cada
sujeito. Sobre a homofobia na escola, Abramovay, Castro e Silva (2004,
p- 278) mostram que muitas vezes os professores ndo somente silenciam as
diversas situacdes de violéncia direcionadas a determinados estudantes, “mas
colaboram ativamente na reprodugdo de tal violéncia”. Essa “colaboragdo” com
a perpetuacdo do olhar de “corre¢@o”, no qual pretende (re)produzir a norma
heterossexual, esteve presente no discurso da propria professora de Renato
([ela] chegou a ‘avisar’a minha mde que eu estava com trejeitos de menina).
Essa atribuigdo de um género defeituoso (Butler, 1993) ¢ comumente utilizada
nas praticas homofdbicas ao inferir que um homem gay ¢ “feminizado” e uma
mulher Iésbica ¢ “masculinizada”.

O contexto relatado por Renato pode encontrar apoio no argumento
de Seffner, para quem “a invisibilidade da norma é condi¢do importante de
sua eficacia” (2013, p.157). Isso porque, ao ndo questionarmos o regime
heterocentrado, a visdo de que a heterossexualidade é natural e superior
permanecerd intacta, encorajando que inimeras praticas homofébicas emerjam
como estratégias para ndo expor os limites e as fragilidades das heteronormas.
Isso ¢ o que mostrou Renato sobre a norma heterossexual, que em vez de ser



D.R. Couto Junior, M.L.M.B. Oswald, F.A. Pocahy — Género, sexualidade e juventude(s) 133

interpelada na sua escola, era sustentada por principios que centralizavam
seus esforcos em torno da “correcdo” de todos aqueles que desviavam das
convengdes sociais impostas para cada um dos géneros.

Nino e Piva (2013, p.504) mostram que existem outras estratégias
utilizadas na escola como uma forma de enfrentamento as hostilidades: “rir
do outro passa a ser também uma forma de defesa. A escola passa a ser entdo
um ambiente de medo, humilhagdo e coerc¢do, onde as criangas rechacam a
anormalidade dos outros como forma de disfarcar a sua propria anormalidade”.
Nao somente o ato de “rir do outro” pode se constituir uma estratégia de
defesa, como também ¢ uma forma de reforgar a astlicia de uma norma que
leva muitos estudantes a ndo falarem de si, apontando no outro caracteristicas
que abalam os pilares fundantes da norma. O ato de se “acostumar” com o
“riso dos outros” muito provavelmente tenha resultado na diminuicdo dos
bombardeios preconceituosos e discriminatdrios dirigidos a Renato na sua
escola: acho que eu acabei me acostumando e as pessoas pararam de pisar
em mim um pouco. Ainda sim, se “acostumar” com a desvalorizagao de si para
que os outros “pisem menos” também evidencia a astiicia de uma norma que
centraliza os esforcos em evidenciar a suposta superioridade da supremacia
heterossexual.

Mesmo ndo explicitando a sua orientagdo sexual, a forma como
Renato produzia sua masculinidade no espago escolar ja foi suficiente
para que houvesse uma comocao na sala de aula (as praticas homofobicas
dirigidas ao jovem) que culminou num comunicado da institui¢do (realizado
pela professora) para alertar sua familia sobre a falta de “virilidade” dele.
Para Nino e Piva, “ser viril ¢ a exigéncia para que um garoto seja aceito e
respeitado no seu meio escolar. A escola torna-se um palco onde ele expde
essa virilidade ¢ assim ganha admiragdo de todos” (2013, p. 504). A escola de
Renato ndo somente propagou a naturalizagdo de uma norma que preconizava
que meninos sejam “viris”, como o fez com a participagdo da mae do jovem
a partir do recado da professora sobre o “trejeito” dele: Ela [minha mae] so
falou pra eu comegar a me policiar e perder esses trejeitos [mencionados pela
professora]. No caso do meio familiar do jovem, ele revelou que eles [meus
pais] conversavam comigo como se a culpa fosse minha. Nao hd como negar
que muitos jovens optam pela discricdo como uma estratégia de enfrentamento
as praticas coercivas vivenciadas tanto na escola quanto na familia. Entretanto,
¢ preciso reavaliar quais as estratégias de resisténcia adotadas pelos jovens e
seus professores vém sendo capazes de dinamitar o regime heterocentrado, e
quais vém simplesmente contribuindo para reinscrever a norma no regime da
naturalidade.
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“E de pequenino que se torce o pepino”? Palavras finais

As conversas on-line com Renato e Polobio trouxeram reflexdes sobre a
(re)producdo dos estigmas sociais no espago escolar, nos permitindo indagar
quais as intervengdes escolares vém tornando possivel enfraquecer a forga
do bullying homofobico e quais reiteram as normas regulatorias de género
e mantém naturalizada a heteronormatividade. Os sujeitos pesquisados
reivindicam outras possibilidades de (re)existir, ndo mais aceitando “ser
borrados, excluidos, calados, comparados, subordinados ¢ nem integrados
ao velho principio da identidade universal” (Paraiso, 2016, p. 390). Eles
questionam o papel do “homem” e da “mulher” na contemporaneidade,
ressignificando visdes de mundo que insistem em inscrever corpos, géneros
e sexualidades dentro de modelos binarios, restritos e universalizantes.
Caminhando nessa direc¢ao, vale reforcar a “heterossexualidade como algo
ndo evidente, ndo natural, e sim como uma arbitrariedade e norma” (Pocahy,
2011a, p. 26). Consequentemente, essas mesmas normas que utilizam as mais
variadas estratégias para (re)inscrever a heterossexualidade dentro do campo
da normalidade podem ser tensionadas e desconstruidas.

Desestabilizar a for¢ca moral da ideologia heterocentrada e os efeitos do
racismo ¢ condi¢do para a producdo de politicas curriculares democraticas
e pluralista, comprometidas com a producdo de conhecimento e formagédo
discente socialmente referenciado. Consideramos importante a formulagao
de estratégias situadas localmente que oferecem condi¢gdes mais “factiveis”
para a desestabilizagdo de normas e (consequentes) privilégios de género,
sexualidade e raga que cercam as experiéncias de ser menino ¢ menina
(ainda que na sua pluralidade, restrinja-se ao par binario isto ou aquilo). A
formagdo dessas estratégias ¢ mais do que necessaria para se desestabilizar a
visdo homogénea e generalizante sobre o que é ser menino e menina, ainda
mais se tratando de sujeitos de pouca ideia e de uma concepgao de educagdo
de criancas e jovens que comumente defende, nos cotidianos escolares, que
“¢ de pequenino que se torce o pepino” (Seffner, 2013, p. 149).

Politicas e praticas pedagogicas que ndo reconhecem que a escola e o
curriculo sdo espagos-tempos de produgao de diferenga, operam de modo a
arbitrar modos de vida e processos-praticas sociais e culturais que estdo em
constante devir. No instante em que reconhecemos a urgéncia de politicas
publicas democraticas estamos consequentemente abrindo espago para uma
ampliacdo das nog¢des de curriculo e praticas pedagogicas como politicas de
subjetivacdo desejosas nao de produzir um sujeito fechado em si mesmo, em
uma identidade, mas alguém capaz de agir na ampliag@o coletiva das margens
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de liberdade e dos processos de construcao do conhecimento em rede e de forma
solidaria, social e eticamente referenciada. Discursos fundamentalistas vém
disputando de forma dramatica a manutencéo de privilégios, a partir de praticas-
politicas que ndo reconhecem a democracia como principio epistemologico. As
consequéncias politicas e movimentos fundamentalistas (cientificos, religiosos,
estéticos) produzem/vém produzindo verdadeiras fraturas sociais que
fragilizam ainda mais as nossas precarias politicas publicas e a possibilidade
de uma sociedade plural, menos desigual ¢ menos violenta. Com isso, faz-se
importante fomentar espagos de formagao de educadores atentos a trama cultural
e politica que marcam nossas concepgdes de sujeito e praticas pedagdgicas.

O perigo de conceber a infancia e a juventude como fases transitorias da vida
suspende a possibilidade de perceber as criangas e os jovens como protagonistas
e cidaddos ativos que mereceriam uma maior participagdo social, politica e
cultural independente da idade, bem como uma maior liberdade e autonomia
para fabricarem seus proprios corpos sem o constante monitoramento e o carater
protecionista dos adultos. Ainda que haja inimeras tentativas de silenciar
determinadas vidas na escola — vidas que causam estranhamento, incomodam,
perturbam (Louro, 2013) —, a ousadia encontrada pelos sujeitos para fabricarem
masculinidades ¢ feminilidades multiplas ¢ variadas evidencia que nem tudo
¢ capaz de ser capturado. Se toda relagdo de poder que apresenta o minimo de
liberdade ¢ capaz de gerar atos de resisténcia (Foucault, 2014), ndo ha como
negar que o espaco da escola pode ser muito potente para que brechas sejam
pensadas e colocadas em praticas por alunos e seus professores com o objetivo
de se planejar/executar agoes que desconstruam olhares (hetero) normativos.

Através dos marcadores sociais de identidade e diferenca, acompanhamos
as nuances da fabricacao dos jogos de verdade que estabelecem quais sujeitos sao
colocados em posigdes de precariedade e vulnerabilidade. Nesse movimento,
estar social e culturalmente posicionado enquanto crianga ou jovem significa
permanecer exposto a um conjunto de agdes regulatorias, normas, tutelas...
Preciado (2013), ao tecer reflexdes em torno de algumas de suas lembrancas
de infancia, questiona: “Quem defende a crianga gueer?” Dito isso, somos
interpelados também a questionar o grau de precariedade e vulnerabilidade
de todos os jovens que, ao ndo identificarem-se com a heterossexualidade,
tém sido marcados pelas experiéncias da abje¢@o, da repulsa social. Enquanto
educadores/as, compreendemos que desafiar as (hetero) normas, o racismo e
o adultocentrismo se constituem em compromissos politico-pedagogicos dos
mais relevantes e urgentes em tempos dos cotidianos de exce¢do que marcam
a agonisita da democracia brasileira atual. E no jogo da produgio de diferenca
no cotidiano onde também sdo “torcidas” e enfraquecidas as normas ¢ os
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privilégios de raga, género, classe e nesse sentido, uma revisao ético-estético-
politica do curriculo e das politicas educacionais pode abrir brechas para novos
planos de experimentacdo ¢ producdo de subjetividade que tem paixdo pelo
devir e ndo temem o caos ¢ aquilo que ¢é estranho.
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