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Resumo: O objetivo desta pesquisa foi investigar os sentidos de qualidade atribuidos por professores
do Ensino Médio ao ensino de ciéncias. O estudo baseia-se em um grupo focal realizado com nove
professores das ciéncias naturais e de matematica de escolas publicas e privadas da cidade do Rio de
Janeiro. A analise do discurso dos professores baseou-se na perspectiva sociocultural de Wertsch, que
integra os conceitos fundamentais da filosofia da linguagem de Bakhtin. Inventariamos perspectivas
de qualidade presentes nos discursos dos professores e seu dialogo com diferentes linguagens sociais.
Apesar das diferencgas entre contextos educacionais e linguagens sociais usadas pelos professores,
percebemos um sentido negativo de qualidade atribuido por todos eles a educagao cientifica. Assim,
os professores enunciam o que seria a suposta qualidade por meio do discurso sobre sua falta. Identi-
ficamos tensGes que problematizam suas perspectivas de qualidade acerca do curriculo, do trabalho
docente, da aprendizagem, das tecnologias e da legislacdo educacional.

Palavras-chave: Ensino de ciéncias. Professores. Analise do discurso. Qualidade de ensino.

Abstract: The purpose of this study was to investigate the meanings of quality attributed by seconda-
ry teachers to science education. The study was based in a focal group with nine science teachers from
public and private schools of Rio de Janeiro. The discourse analysis was oriented by Wertsch’s socio-
cultural perspective, which integrates the fundamental concepts of Bakhtin’s philosophy of language.
An inventory of the perspectives on quality in the teachers’ discourse was done and their dialogue
with different social languages. Despite the differences between educational contexts and between the
social languages used by the teachers, we can point to the recurrent meaning of lack of quality,
attributed by all the teachers to scientific education. Thus, teachers enunciate what the supposed
quality would be through a discourse on its lack. We identified tensions that problematize the perspec-
tives of quality related to curriculum, teachers’ work, learning, technologies and educational policies.
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Qualidade e Educag¢ao em Ciéncias

A historia da pesquisa em ensino de ciéncias pode nos ajudar a entender como tém
sido postas questdes sobre a sua qualidade. Sua origem na América do Norte, como consequéncia
dos esforcos empreendidos para aumentar a eficiéncia do ensino de ciéncias frente a corrida
espacial na década de 50 do século XX, marca até hoje, com tragos do eficienticismo preten-
dido naquele momento, tanto a pesquisa quanto o ensino nessa area. Desde entido, a pesquisa
em Educacio em Ciéncias® (EC) tem priotizado os aspectos metodoldgicos e epistemoldgicos
e a consideracdo a logica do conhecimento cientifico de referéncia, no sentido de garantir a
eficiéncia dos processos de ensino-aprendizagem. Esta caracteristica, ainda dominante, assu-
me a qualidade do ensino de ciéncias enquanto qualidade do processo educativo sem ver
como necessaria a reflexdo sobre seus objetivos, assumindo-os como evidentes ou como a
formacao de quadros técnicos necessarios ao desenvolvimento cientifico e tecnologico e ao
mercado. Esta falta de questionamento dos objetivos da EC parece desconsiderar a educagio
como campo intrinsecamente politico e social, o que, por conseguinte, deixa a discussio sobre
qualidade passar ao largo desses aspectos.

E possivel ver essa tendéncia na area de fisica, por ter sido esta area, entre as ciéncias
naturais, a precursora no desenvolvimento de pesquisas em ensino. De acordo com o mapea-
mento recentemente realizado por Rezende, Ostermann e Ferraz (2009), o estado da arte da
produgdo nacional sobre o ensino de fisica concentra-se na tematica ensino-aprendizagem,
apoiando-se sobre um tripé: propostas de metodologias e estratégias de ensino, desenvolvi-
mento de experimentos para o laboratério didatico e elaboracio de recursos didaticos para a
sala de aula. As autoras interpretam essa configuracio da area como “a expressao de uma
visdo instrumentalista da pesquisa em ensino e muitas vezes tecnicista do processo educativo,
que visa basicamente ao fornecimento de subsidios ao professor para melhorar o desempenho
do aluno” (REZENDE; OSTERMANN; FERRAZ, 2009, p. 5).

Considerando que, assim como a fisica, as areas de biologia, quimica e matematica
tenham priorizado o desenvolvimento e a pesquisa das dimensdes metodoldgicas e epistemo-
légicas do ensino, é possivel vislumbrar que a producio ja alcancou um nivel de conhecimento
importante no sentido de indicar direcionamentos para a qualidade da pratica docente e da
aprendizagem como, entre outros: a necessidade de se considerar o conhecimento prévio do
aluno, a necessidade de se mudar a crenca epistemoldgica empirista impressa no ensino de
ciéncias, a necessidade de se fomentarem interagdes dialbgicas e caminhos para incorporagiao
das tecnologias da informagao e comunicacio (T1C) no ensino.

Por outro lado, a area de EC tem dado pouca importancia as politicas educacionais
como caminho para se atingir a qualidade. Ainda que pesquisadores da 4rea tenham se envol-
vido com a elaboracdo dos Parimetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM)
no final da década de 1990, é notavel que, nos eventos da area, o nimero de trabalhos sobre

> Ao longo do texto, mantivemos as expressoes ensino de ciéncias e educagio em ciéncias, entendendo que a
primeira é mais identificada com a linguagem escolar e a segunda com o meio académico.

270
Ciéncia & Edncagio, v. 17, n. 2, p. 269-288, 2011



Qualidade da educacio cientifica na voz ...

essa tematica tem sido frequentemente muito baixo ou até nulo. Talvez justamente a falta de
reflexdo tenha como consequéncia o fato de que, em muitas pesquisas da area, diretrizes
destes documentos sio citadas para validar ou justificar o trabalho ou sdo até usadas como
referencial tedrico da pesquisa. B possivel perceber que a producio académica da area de EC
se volta para o atendimento e divulgacao das propostas curriculares oficiais (REZENDE;
OSTERMANN, 2005).

Sendo os PCNEM (BRASIL, 1998) para a area de ciéncias naturais construidos a
partir dos conceitos de interdisciplinaridade, competéncias e contextualiza¢io, é possivel infe-
rir que a pesquisa tem assumido estes conceitos como sindénimos de qualidade. Entretanto,
criticas aos PCNEM trazem a tona objetivos educacionais que sdo valorizados a partir dos
conceitos metodologicos dessa proposta. Por meio dos conceitos de contextualizacdo e com-
peténcias, seria difundida a ideia de que a educa¢io deve servir de ferramenta de inser¢io
social, vinculando-se ao mundo produtivo, sem se preocupar com os questionamentos de
como se constituiu ou se constitui este mundo. Como consequéncia, tem-se observado que
muitos professores entendem o principio da contextualizacio como sindénimo de abordagem
de situagdes do cotidiano, no sentido de descrever os fendmenos da natureza com a linguagem
cientifica, deixando de explorar as dimensbes sociais, politicas e culturais nas quais esses
fenémenos estdo inseridos (SANTOS, 2007a).

Entendemos que, embora toda a producido da area dedicada ao processo de ensino-
aprendizagem possa ser considerada um passo importante na direcdo da qualidade, ndo ha
como desvincular a reflexdo sobre a qualidade do ensino de ciéncias da reflexdo sobre seus
objetivos. Chassot (1998), por exemplo, alerta para o fato de que, sendo a educacdo um pro-
cesso politico e ideolégico, a educacio cientifica podera tanto preparar o individuo para a
utilizacdo racional do conhecimento cientifico e tecnolégico para buscar o bem da coletivida-
de, como para explorar o conhecimento apenas a fim de obter beneficios pessoais, indepen-
dente das consequéncias sociais e ambientais de tal atitude.

Lemke (20006) defende a reorientacdo do curriculo de ciéncias para questdes e proble-
mas sociais que terdo de ser enfrentados por toda a humanidade no século XXI, como: a ctise
ambiental, a injustica social e a opressdo e injustica invisiveis para com os mais jovens -
visando a uma sociedade melhor e uma vida mais satisfatéria para as pessoas. O autor acredita
que legisladores e protagonistas da EC devem tomar atitudes politicas e morais ou seremos
julgados, seja pelos estudantes, seja pela histéria, como socialmente irresponsaveis.

Esta orientacdo esta longe de ser realizada, apesar de defendida, atualmente, por al-
guns pesquisadores, como Banet (2007), para quem ¢ evidente que a formagao recebida pelos
estudantes no Ensino Secundario, centrada nos conceitos e leis proprios das disciplinas, nao
atende as necessidades da sociedade atual e deixa de lado outros ambitos formativos impot-
tantes, COMO 0s processos que caracterizam a atividade cientifica. Assim, nem se efetiva uma
EC satisfatoria, nem se atendem as necessidades formativas dos cidadaos na atualidade.

Os estudos sobre as abordagens curriculares com énfase na relagdo Ciéncia-Tecnolo-
gia-Sociedade (CTYS) sio a linha de pesquisa da area que prioriza a qualidade politica da ciéncia
e da educacao. Estes estudos defendem um curriculo que explore a relagdo entre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade, e apontam, como sua principal proposta, a preparacao dos estudantes
para o exercicio da cidadania (SANTOS; MORTIMER, 2002). Estes autores alertam, por
outro lado, que uma reforma curricular com énfase em CTS implica mudancas de concepgdes
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do papel da educacio e da EC, ou estaremos incidindo no erro de, simplesmente, maquiar os
curticulos atuais com pequenas aplicacdes de temas sociais do cotidiano.

Moreira e Kramer (2007) trazem as ideias de Avalos sobre a concepgdo de qualidade
da educacio centrada na realidade do Terceiro Mundo, ao considerar como conhecimento
escolar apropriado aquele que possibilita ao estudante tanto um bom desempenho no mundo
imediato quanto a analise e a transcendéncia de seu universo cultural. Para os autores, relevan-
cia da educacio diz respeito “ao potencial que certos conhecimentos e processos pedagdgicos
apresentam de tornar as pessoas aptas a definir o papel que devem ter na mudanca de seus
ambientes e no desenvolvimento da sociedade” (MOREIRA; KRAMER, 2007, p. 1045).

Diante das diversas possibilidades de se correlacionar o ensino de ciéncias com con-
cepedes de qualidade da educagio, e da necessidade de se avancar nesta discussao, considera-
mos importante trazer, para o debate, os reais protagonistas do cenario educacional, procuran-
do compreender como professores das ciéncias de diferentes realidades educacionais e das
diferentes disciplinas cientificas constroem discursos sobre as politicas educacionais, a cién-
cia, o curriculo, a avaliacdo, os objetivos educacionais, e como relacionam estes discursos a
qualidade da EC que realizam ou sonham realizar.

Quadro tedrico-metodolégico

A perspectiva sociocultural (WERTSCH, 1993) parece adequada para problematizar
a questdo da “qualidade”, tendo em vista a natureza polissémica dessa palavra e quanto a
mesma depende da atribuicio de sentidos pelos sujeitos. Ao propor a aproximacio a agio
humana a partir dos géneros discursivos (BAKKHTIN, 2003) como instrumentos mediadores,
Wertsch (1993) estabelece didlogo com constructos analiticos que possam ir além dos cenarios
psicologicos, expandindo-se para as ciéncias sociais e ciéncias humanas. Assim como Vygotsky,
Bakhtin (2004) buscou compreender as questdes epistemologicas das ciéncias humanas e so-
ciais, considerando a linguagem como elemento organizador da vida mental e fundamental na
formacao do sujeito histérico-social. Daf o valor que atribuiu a palavra e a interacio com o
outro. Para ambos, o conhecimento é uma constru¢ao social mediada pelo outro, através da
linguagem (FREITAS, 2003). No entanto, a linguagem, para esses autores, nao ¢ apenas um
veiculo de transmissio de conteddo, mas possui uma dimensio constitutiva de formas de
pensar e significar. Para eles, é na interagdo entre sujeitos, mediada pelo discurso e no discurso,
que ocorte a elabora¢io do conhecimento.

Na contramio das grandes correntes tedricas da linguistica, que predominavam até
entdo, Bakhtin (2004) considerou, o enunciado, expressio e produto da interacdo social, como
a verdadeira unidade de analise da comunicacio verbal. O enunciado reflete, além da voz que
o produz, as vozes a quem se dirige (WERTSCH, 1993). O conceito de voz em Bakhtin (2003)
nao se refere a sinais auditivo-vocais, mas envolve questdes mais amplas da perspectiva do
sujeito falante, seu horizonte social, sua intencio e sua visao de mundo. Este conceito enfatiza
o pressuposto bakhtiniano de que a atividade mental a exprimir, a estrutura da enunciacio e
sua elaboragio estilistica sdo de natureza sociolégica (BAKHTIN, 2004).

Para analisar as enunciacdes buscando a construcio de sentido, é preciso recorrer a
nocao de dialogia, conceito-chave em Bakhtin (2004), que pressupde que, em todo enunciado,
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ha, pelo menos, duas vozes, mesmo que ndo haja interacio face a face. Quando um sujeito
fala, o faz referente a algo ou a outra voz. Mesmo que um enunciado nao esteja respondendo
de alguma maneira a enunciados anteriores, ele antecipa as respostas de outros enunciados que
se seguirdo. O interesse de Bakhtin (2004) pela direcionalidade do enunciado envolve tanto o
interesse por quem produz o enunciado como a quem esse enunciado ¢ dirigido. Nesse senti-
do, 0 ato de compreender nao é apenas decodificar um conteudo, mas requer do interlocutor
uma agao ativa e reativa, porque “para cada palavra da enunciacio que estamos em processo
de compreender, fazemos corresponder uma série de palavras nossas, formando uma réplica”
(BAKHTIN, 2004, p. 132). Quanto maior o numero e o peso dessas palavras, mais profundo
e substancial serd nosso entendimento.

Os enunciados e os significados dos enunciados estio intrinsecamente inseridos num
contexto sociocultural e, por isso, sio permeados de influéncias socioculturais: pela direciona-
lidade dos enunciados (para quem falamos ou a quem nos referimos), pelo contexto em que
esses enunciados sdo produzidos (na escola, em casa) e pela funcdo que esses enunciados
desempenham (uma peti¢do, uma carta pessoal). Bakhtin (2003) abordou a situacionalidade do
enunciado no conceito de género discursivo. O género discursivo €, assim, um tipo de enunci-
ado que se caracteriza em funcio de situacdes tipicas de comunicacdo verbal, ao contrario da
linguagem social, que é um tipo social de fala associado a um extrato especifico da sociedade
(segundo profissio, faixa etaria etc.). Logo, a produ¢io de todo enunciado implica a apropria-
¢do de, pelo menos, uma linguagem social e um género discursivo, porque esses tipos sociais
de fala estdo situados socioculturalmente (WERSTCH, 1993). Para Bakhtin (2003), a enunci-
acio € de natureza social, portanto, ideoldgica, e nio existe fora de um contexto social. Assim,
a forma linguistica é sempre mutavel: “a entonacdo expressiva, a modalidade apreciativa sem
a qual ndo haveria enunciacdo, o conteudo ideoldgico, o relacionamento com uma situagao
social determinada, afetam a enunciacio” (JACOBSON apud BAKHTIN, 2004, p. 16).

A resposta a pergunta “quem estd realizando o ato da fala?” (Wertsch, 1993, p. 83)
implica, do ponto de vista bakhtiniano, sempre, pelo menos, duas vozes, o que acentua a
produgdo do significado, ndo no individuo isolado, mas na vida grupal. A compreensao de
como as linguagens sociais e géneros discursivos se relacionam na composi¢ao dos enuncia-
dos ¢ indispensavel para a analise de como diferentes vozes se pdem em contato.

Uma possibilidade de composicio de um enunciado é por meio da apropriacio de
discursos. Mais especificamente, o que define apropriacio é a acao que vai além do contato com
outras vozes ou com outros discursos, ¢ “trazer algo para o interior de si mesmo e fazé-lo
proprio” (WERTSCH, 1999, p. 92). Apropriar-se do discurso €, em parte, tornar suas as pala-
vras do outro, lhes acrescentando intencdo semantica e expressividade proprias, dando voz a sua
manifestacio discursiva e promovendo sua reconstru¢io. Por este processo, o sujeito amplia o
dominio de um discurso, incorporando novos horizontes de compreensio e de patticipagao.

Neste processo, Bakhtin (2003) chama atencdo para a relacio do falante com o enun-
ciado e com outros participantes da comunicagio verbal. Em relagdo a primeira “conforma-
¢A0”, 0s aspectos mais importantes sdo o conteudo semantico referencial e o aspecto expres-
sivo do sujeito que, para Wertsch (1993), pode ser estendido a ideia de perspectiva ou de ponto
de vista sobre o conteudo do enunciado.

O conceito de dialogia responde pela relacao entre o falante e o enunciado de outros.
Assim, fazer uso da linguagem requer apropriar-se das palavras do outro e torna-las, em parte,
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nossas. Isso porque ndo existe uma linguagem neutra e impessoal, disponivel para ser usada,
mas para tornd-la prépria é preciso toma-la dos contextos e das inten¢des dos outros. A partir
destes processos dialogicos € possivel encontrar diferencas entre os enunciados de uma lin-
guagem social e os de outra (WERTSCH, 1993).

No presente estudo, tomamos os conceitos fundamentais da perspectiva sociocultu-
ral de Wertsch (1993) para analisar as enunciagdes de professores de ciéncias naturais e de
matematica participantes de um grupo focal que teve como objetivo a discussao sobre a qua-
lidade do ensino de ciéncias.

Descrigao do grupo focal

Realizamos um grupo focal com nove professores, uma mediadora, dois pesquisado-
res responsaveis pela gravacio em video e dois relatores, em uma universidade do Rio de
Janeiro, com duragdo de aproximadamente duas horas. O grupo de professores incluiu: um
professor de quimica de uma escola privada (Paulo); um professor de quimica de uma escola
prisional, uma escola publica e uma privada (Julio); um professor de matematica de uma
escola publica (Ronaldo); um professor de fisica de uma escola publica (Marcelo); uma profes-
sora de fisica de uma escola particular (Gabriela); uma professora de quimica de uma escola
técnica publica (Fatima); uma professora de matematica de uma escola puiblica (Tatiana); um
professor de biologia de uma escola publica (César) e uma professora de biologia de uma
escola publica de formacao de professores (Ana).

De infcio, a mediadora esclareceu que a atividade era parte de um projeto de pesquisa,
no ambito do edital Observatério da Educaciao da CAPES, sobre a qualidade da EC no Ensi-
no Médio (EM). Em seguida, cada professor se apresentou ao grupo, descrevendo um breve
curticulo e seu local de trabalho. A mediadora convidou-os, entdo, em um primeiro momento,
a exporem o que pensavam sobre o ensino de ciéncias que praticavam em sua escola (questdes
relacionadas ao ensino e a aprendizagem, ao curticulo, a avaliacdo, aos objetivos educacionais
e outras). Em seguida, a mediadora questionou os professores acerca do que acreditavam ser
um ensino de ciéncias e matematica de qualidade, o que os fez debater mais especificamente
sobre este novo tema.

Procedimentos de analise

Com base na transcri¢io da gravagdo em video, analisamos o discurso de todos os
professores ap6s o momento de apresentacdo. Esta analise pretendeu identificar os sentidos
de qualidade da EC nos enunciados dos professores, considerados como sua fala ou turno, ou
seja, cada vez que os professores se dirigiam a mediadora ou ao grupo. Como a mediadora
sugeriu inicialmente um tema amplo e, em seguida, o debate sobre a qualidade, que, como ja
vimos anteriormente, ¢ uma palavra de carater polissémico, os professores acabaram elegendo
temas diversos em ambos os momentos da atividade. Por meio de enunciados longos, aborda-
ram, em geral, mais de um tema, que consideramos como subtemas dos temas mais amplos.
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A primeira etapa da andlise foi identificar os subtemas que compunham o conteido
semantico referencial dos enunciados dos professores. Apds esta etapa, partimos para a anali-
se da relacao do falante com seu enunciado, ou seja, a identificacdo das vozes dos professores,
considerando-as como perspectivas referenciais (WERTSCH, 1993) sobre aquele(s) subtemafs).
Para identifica-las, inferimos qual era o ponto de vista do falante, como e por que o tema foi
relacionado com qualidade. Ainda que nao apatrecesse a palavra qualidade nas falas dos pro-
fessores, buscamos identificar a posicao valorativa dos professores frente aquele subtema
relacionado ao ensino de Ciéncias ¢ Matematica, bem como a educacio s#ricto sensu.

Na interpretacio das perspectivas dos professores, levamos em consideragdo tanto a
situacdo atual de enunciacido e, portanto, a direcionalidade dos enunciados (os professores
falavam para outros professores e pesquisadores como parte de uma atividade académica)
quanto aspectos de sua formacio e do contexto educacional e sociocultural especifico ao qual
o professor se reportava. Estes aspectos nos ajudaram a identificar as linguagens sociais com
as quais eles dialogavam para exprimir suas vozes.

Perspectivas dos professores sobre qualidade da educagio cientifica

Embora conscientes da complexidade do fendomeno educativo e de quanto é impossi-
vel vé-lo como uma soma de aspectos isolados, identificamos, de um lado, enunciados contex-
tualizados na realidade escolar - abordando os alunos, a aprendizagem, o curriculo, o trabalho
docente, a formacio do professor, as tecnologias e a escola - e, de outro, enunciados sobre a
realidade mais ampla, relativos a legislacdo educacional e as finalidades politicas da educacio.
Em cada uma dessas dimensoes, buscamos descrever o maximo de perspectivas enunciadas
pelos professores, compondo um inventario de vozes docentes sobre a qualidade da educagio
cientifica, e, especificamente, sobre cada subtema abordado por eles. Os nomes dos professo-
res sdo ficticios e os enunciados reproduzidos ao longo da analise foram colocados entre aspas.

Aprendizagem: falta de base, de interesse, de prazer

Paulo, que trabalha numa escola tradicional privada, do 9° ano ao EM, relata sua
dificuldade de aprofundar o ensino da quimica basica devido a defasagem de contetidos com
que seus alunos chegam ao EM e as dificuldades de interpretacdo e de raciocinio, atribuindo a
auséncia de pré-requisitos dos alunos a falta de qualidade do seu ensino:

“Entio o problema é o gue? E o professor? E a aula? E até que vocé chega: nao
mae, o problema todo ¢ o nivel. Os alunos estao chegando mmito mal preparados no

EM”.

Fatima relata que sua experiéncia é diferente da dos demais professores no que se
refere a reprovacdo e ao interesse dos alunos pelas ciéncias, por trabalhar em uma escola
técnica federal, onde o ensino de ciéncias, sobretudo das disciplinas de fisica, quimica e mate-
matica, compde a base do curso técnico. Ao mesmo tempo, reiterando a fala de Paulo, Fatima
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considera que, mesmo os alunos tendo ingressado através de um processo seletivo rigoroso,
também tém dificuldades para escrever e pensar logicamente. Outro aspecto abordado por
Fatima é de natureza comportamental, quando ela julga os alunos de hoje mais inquietos,
rebeldes e sem respeito a hierarquia, reflexo dos problemas familiares com os quais estes
alunos convivem na atualidade.

Gabriela acredita que a educacdo dos dias de hoje reflete uma caracteristica que,
segundo ela, faz parte da sociedade atual: “o prager a qualguer custo ¢ o mais importante, vocé sentir
0 prager em tudo o que vocé faz, nada tem que ser por obrigacao”, mas reconhece que “nem tudo tenr que
ser imediato; as vezes, nem o professor sabe para gue vai servir aquilo para o aluno, pode ser que um dia sirva,
pode ser que ndo”, mas ele tem precisa ter “a consciéncia de que o aluno tem que aprender algumas coisas
porque tem que ser assiny; algumas coisas tém explicacdo, outras, nao”.

Ana situa o contexto atual, onde as novas configuragdes psiquicas dos jovens exigem
atividades mais dinamicas e multimidiaticas, talvez por influéncia da velocidade e multiplici-
dade de meios presentes nas midias. Em contrapartida, na escola, hd entraves burocraticos ou
de infraestrutura quando os professores querem utilizar recursos tecnologicos ou usat espacos
diferentes da sala de aula. Com a auséncia de recursos para uma aula mais prazerosa, esbarra-
se em aulas tradicionais nas quais o aluno tem de aprender “sem prazer”. Ainda assim, Ana
contrapoe-se a concepcdo de Gabriela, defendendo que a responsabilidade pelo prazer na
aprendizagem ¢ uma via de mao dupla na qual também cabe ao aluno certo esfor¢o:

“0 aluno também tem que entender que a gente vai fazger o que for possivel, mas
tém coisas que sao doidas e sofridas como tudo na vida. Nao dd pra gente também
endensar e dizer que a gente so aprende com prager ndo. A gente aprende sem

prazer”.

Concordando com a posi¢io de Fatima, Ronaldo aponta que o aluno “zew que aprender
mesmo”. Trazendo a discussao para o campo politico, Ronaldo argumenta que, antes da Lei
5.692/71, época na qual o aluno podia escolher para que modalidade de EM (cientifico, cldssi-
co ou normal) se encaminharia, o estudo podia ser mais prazeroso para este aluno visto que o
curso escolhido estava mais de acordo com o seu perfil ou com suas aspira¢oes profissionais.

Com posicionamento diferente, Gabriela acredita que um ensino de ciéncias de qua-
lidade deve, obrigatoriamente, passar pela reflexdao incansavel e pela escuta dos alunos:

“no que os alunos estao interessados? Serd que en jd parei para perguntar ao
aluno o que ele mais gosta e por qué? O que ele gostaria de ver? O que ele nao
gostaria de ver? Serd que en dei espago para ele trazer para a sala de anla alguma
coisa?’

Para Gabriela, esse tipo de reflexdo é o primeiro e grande passo para um ensino de
ciéncias de qualidade. Segundo ela, sua pratica é absolutamente norteada por todas as suas
reflexGes ja que acredita ser fundamental “pensar sobre o que a gente fez, o que estd fazendo e discutir,
dialogar, tirar dali alguma coisa que vai melhorar a nossa pratica”.

César também responsabiliza o aluno pelos resultados alcancados: “vai depender tam-
bém do quanto gue cada um pide tirar proveito e quis também tirar proveito”. Entretanto, além da
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iniciativa individual do aluno, lembra que ha um contexto social, marcado pela violéncia, por
exemplo, que interfere nessa iniciativa.

Tatiana acredita que o aluno entra na escola entendendo-a como algo importante,
ainda que isso nio esteja atrelado aos conhecimentos a serem adquiridos, mas a fatores sociais,
sendo a escola vista apenas como um meio para que ele consiga um diploma ou algum bene-
ficio social, como a bolsa familia. Neste contexto, relata a falta de interesse dos alunos mesmo
em aulas planejadas com atividades diferenciadas, como demonstracdes de experimentos de
fisica, levadas por estagiarios universitarios de pratica de ensino. Em seu discutso, fica clara a
impoténcia do pedagdgico diante das dificuldades sociais, que acabam por gerar motivagdes
distintas e incompativeis: “O aluno nao vé a escola como algo pra ele aprender, ele esta ali porgue ele guer
o diploma, porque precisa da bolsa familia, porgue precisa de coisas assin, entenden?”’

Gabriela reitera a fala dos outros professores, acrescentando, como mais um fator a
fazer parte da complexidade da educacio, o fato de o aluno chegar “sew a menor vontade de estar
ali, sem a menor vontade de aprender qualquer coisa”. Diz que procura diversificar a aula propondo
diferentes metodologias de ensino, como experimentos e redag¢oes, mas os alunos, além de
estranharem uma professora de fisica trabalhando com redagao, também “ndo gostan: de escrever,
ndo gostam de matemdtica, ndo gostam de nada”, e s6 se interessam se a tarefa “valer ponto”, o que
parece desanima-la.

Curriculo: rigido, questionavel, contextualizado

Paulo acredita que, antecipando alguns conceitos da quimica para o 9° ano do Ensino
Fundamental (EF), podera receber os alunos no 1° ano do EM com mais base e mais conteido
para “pisar no acelerador”. Fica claro que Paulo assume o poder de alterar o curriculo, no que
diz respeito ao ritmo de ensino e a profundidade dos contetddos, e que seu compromisso é
com o cumprimento do curriculo tal como ¢ prescrito. A comparacio estabelecida por Paulo
entre o curticulo que ele consegue implementar e o ensinado nos cursos pré-vestibulares
pressupde que o desempenho dos alunos no vestibular é tomado como padrio de qualidade.

Ao contrario de Paulo, para Jalio “a gente tem que ensinar ciéncia para aquelas pessoas que ndo
sao cientificas”. Este professor ilustra seu pensamento com sua pratica em uma escola prisional,
mas o estende também a escola privada. A forma como concebe o ensino de ciéncias leva-o a se
preocupar em propor alternativas a simples formacao técnica, questionando-se: “que contesido gue
eu tenho que aplicar? Como é que eu tenho que levar essa matéria? O qué que en tenho gue fazer?” Jalio se
posiciona criticamente em relagdo ao curriculo oficial de ciéncias e assume a responsabilidade
de altera-lo. O relato de sua pratica, a qual se refere como alfabetizagio cientifica, inclui a leitura
de “alguma coisa de ciéncias” e a apresentagdo do conteudo através de experimentos. Sua proposta
parece priorizar a motivacio dos alunos para a aprendizagem. Entre seus objetivos, estaria
também a desmistificagdo da ciéncia, ja que sua representagdo é, em geral, negativa: “a gente chega
com esse monstro, cara. Quimica? E uma coisa horrivel. Fisica? Nem pensar. Matemdtica? Té doido”.

Julio acredita que o papel do professor nio seja s6 o de transmitir contetdo, porque
este pode ser obtido por outros meios, como a internet. Para ele ¢ mais importante tornar o
contetido mais acessivel ao aluno e cativar seu interesse pela ciéncia, por meio de visitas a
laboratérios didaticos da universidade: “#rag pra cd, vamos mostrar um experimento, vamos mostrar
algnma coisa diferente”’. Ao mencionar essa alternativa, Julio deixa claro seu envolvimento em
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projetos escolares, em parceria com a universidade onde estava sendo realizado o grupo focal,
e sua crenga nesse tipo de iniciativa.

Julio traz outro aspecto do curriculo a ser considerado na qualidade do ensino de
ciéncias: “as ciéncias deveriam se comunicar mais’. Ele defende a interdisciplinaridade, contrapon-
do-a a légica disciplinar e fragmentada do curriculo. Refere-se a integracido dos conteudos e,
indiretamente, critica o curriculo tradicional, composto por disciplinas estanques que, na pra-
tica, ndo se comunicam. Paulo atribui a incapacidade dos alunos em relacionar os conteudos
das diferentes disciplinas a implantacdo, por um longo periodo, de um curriculo fragmentario,
onde os conteudos sio distribuidos em “gavetinhas”, as disciplinas, que ndo se comunicam
entre si. Também menciona a formacio disciplinar dos professores.

Ronaldo se refere as ciéncias “como uma coisa a parte, para maluco ou coisa de génio”,
ratificando uma representacio do senso comum que mistifica e justifica uma supetioridade do
conhecimento cientifico em relagcao aos demais. Para ele, os alunos usam celulares, tém DVD
e “ndo sabem que existe fisica por tras disso”, deixando-se apenas impregnar pelos valores consu-
mistas que a midia passa. Ele afirma que os alunos usam as tecnologias no cotidiano sem
relaciona-las com o conteddo cientifico passado pela escola. Mostra-se pessimista em relagdo
a atual situacdo do ensino e niao vislumbra qualquer perspectiva: “#d tudo muito complicado, ti
mito ruine, nao sei nem aonde isso vai dar, ndo sei o que vai acontecer, ¢ inmprevisivel”.

Ana considera que o curriculo é o principal elemento a ser revisto na busca por uma
educacio de qualidade. Para ela, ainda que todos os demais elementos estejam de acordo com
este proposito, se o curriculo nio for modificado, os esforcos do professor serdo em vio, ja
que os alunos de hoje tém acesso a informagdes por outros meios, como a internet, capazes de
despertar seu interesse e fazé-los aprender.

Para Fatima, o curriculo do EM nio prepara o aluno para a vida, ndo oferece uma
formacao geral satisfatéria para o desenvolvimento pleno do homem nem para se engajar no
mercado de trabalho. Esta professora faz uma critica a pressao sofrida para o cumprimento do
curticulo que inviabiliza, por exemplo, que o professor explore os fatos ou assuntos do mo-
mento, relacionando o conteudo da disciplina com a realidade do aluno ou com o que estd na
midia. Para ela, a qualidade do ensino esta relacionada a obten¢io de competéncias basicas
para a leitura do mundo real, quando o aluno for capaz de entender e confrontar suas experti-
éncias ao aprendizado em ciéncias. Fatima acredita que a qualidade foi atingida quando seu
aluno, ao ouvir falar sobre gordura trans, por exemplo, for capaz de entender o que isso
significa com base em seus conhecimentos prévios e, mais que isso, caso nido compreenda, que
esteja apto a buscar as informagGes necessarias.

Ja em relacdo ao ensino técnico, Fatima assume que é papel do professor exigir o
dominio de determinados conteudos cientificos, e afirma “no meu caso, em particular, que son
professora de Ensino Técnico, en nao posso botar um técnico no mercado, que nao saiba algumas coisas”.
Nesse caso, o0 mundo produtivo e do trabalho sio determinantes no que deve ser ensinado, o
que nio precisaria ocorrer no EM propedéutico.

Na sua pratica com alunos do EJA do curso técnico de manutencio e instalagio de
computadores, Fatima aplica outra metodologia, baseando-se nas experiéncias dos proprios
alunos e esforcando-se para que entendam sua realidade. Por isso, Fatima se detém em apenas
alguns conceitos quimicos que julga fundamentais, como o de atomo, para garantir uma base
a outros conteudos, desconsiderando os que julga irrelevantes patra esses alunos. Fatima refor-
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ca, assim, a existéncia de duas escolas socialmente determinadas, o que obriga o professor a
trabalhar de maneiras diferentes e oferecer conhecimentos de duas categorias, afirmando que,
com os alunos do curso técnico, “é conhecimento por conhecimento”, e, com os alunos do
EJA, os contetddos abordados seriam ligados as suas vivéncias diarias.

Marcelo, utilizando-se da justificativa de trabalhar numa escola publica estadual, diz
que nio tem o compromisso de seguir o curriculo, no sentido de preparar seus alunos para o
vestibular: “conmo professor do Estado eu e liberto disso”. César julga ter autonomia relativa sobre o
curticulo, podendo escolher os conteudos mais importantes para aprofundar ou alterar a sua
ordem, embora alguns temas ele ndo possa deixar de ensinar. Em sua experiéncia no PEJA,
César valoriza a socializagdo do individuo enquanto finalidade da educagdo neste segmento,
mesmo quando nao ha apropriacio do conteudo. Interpelado por Ronaldo, que generaliza esta
finalidade, considerando-a como o papel da escola, César percebe a possibilidade de uma
escola dividida, que serviria de forma diferente 2 elite, que tem condi¢oes (de tempo e finan-
ceiras) de se apropriar do contetdo, e a classe operaria (sem o tempo necessario para estudar).

Na continuidade do seu discurso, percebe-se que a concepgao de César é, sem duvida,
a de considerar como qualidade o acesso ao Ensino Superior, quando ele afirma que:

“entao, esse € que ¢ o ponto, de ter o cuidado pra vocé, de repente, naquela onda de
tudo pelo social, acabar havendo duas escolas: uma escola para formar operdrios e
a escola que vai ser o centro de saber que vai formar os dontores, que vao continuar
a elite manipulando a estrutura’.

Métodos: renovagao, tecnologias

Para Fatima, nem a escola nem as aulas de hoje podem ser como as de trinta anos
atras, porque a velocidade e o acesso as informag¢des é muito mais rapido com o advento das
TIC. Ela argumenta que n6s, professores, nao nos adaptamos a esta realidade e continuamos
a dar aulas sem considerar as novas possibilidades das TIC para uma pratica pedagdgica mais
proxima da realidade dos alunos. Fatima relata, também, que consegue motivar os alunos nas
aulas de quimica por que dispde de laboratérios em sua escola, o que permite praticas de
ensino motivadoras.

Julio concorda com Fatima no sentido de que os professores devem apoderat-se das
ferramentas e da linguagem das TIC para realizar experimentos e responder questdes propos-
tas no ciberespago que caracterizam mudancas. Ele aponta a necessidade da formacio do
professor a fim de que consiga apropriar-se destas ferramentas, ou seja, valoriza a necessidade
de buscar alternativas metodolégicas que se aproximem mais da realidade dos alunos, como o
uso de blogs e de videos do YouTube na educacio.

Segundo Julio, ainda ensinamos como ha trinta anos e é preciso “wudar alguma coisa”.
Ele parece acreditar, como Fatima, que acrescentar novas ferramentas no modo de ensinar
seja suficiente para concretizar essa mudanga e, assim, desloca o foco para os recursos tecno-
légicos como se estes pudessem promover, por si sos, uma mudanca paradigmatica na quali-
dade do ensino. Entretanto, ao queixar-se da desatualizacio do professor com relacio as TIC,
afirma que o contetdo ensinado deve mudar, sem dar pistas de como isso poderia acontecert,
por meio de politicas curriculares ou da acdo do professor.
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César entende que € positivo o uso das TIC e alerta para o descaso dos professores e
das escolas em relacdo as mudancas tecnolégicas presentes na realidade do aluno. Sugere
como alternativa que, em meio ao acesso rapido de informacdes disponiveis aos alunos, os
professores revejam suas abordagens em sala de aula e encontrem “wma nova maneira de traba-
lhar”’, que se entende como o uso das TIC, para motiva-los. Suas consideragdes enfatizam o
anacronismo em que se encontra essa escola que “continna do mesmo jeito que era, na estrutura,
espago fisico e tudo o mais, até na grade curricular”. César vé de maneira negativa 0 pouco progresso
apresentado pela escola nos dltimos anos, tanto no que se refere aos fatores estruturais e
sociais quanto as mudancas de natureza pedagogica.

Fatima valoriza o trabalho de discussao com os alunos da “informagao truncada que a
midia da”. Dessa maneira, leva-os a aprenderem a partir dos equivocos relativos ao conteudo
cientifico divulgados pelos meios de comunicagao, mas, por outro lado, ressente-se da falta de
infraestrutura da escola para realizar este tipo de trabalho.

Segundo Ana, as aulas de “cuspe e giz”” sao um dos fatores que impedem um ensino de
qualidade. Referindo-se a chegada de computadores as escolas e a distribuicao de laptops para os
professores, defende a ideia de que a insercdo das TIC no ensino pode obrigar os professores a
reverem suas praticas e a ministrarem aulas mais interessantes para os alunos. Em contraparti-
da, esta professora denuncia os entraves administrativos impostos pela escola e a falta de inves-
timento em infraestrutura como obsticulos a melhoria da qualidade do ensino.

Trabalho docente: comprometimento e frustragdes

César enfatiza que uma das formas de melhorar a qualidade do ensino é por meio do
uso de novas técnicas por parte do professor. Também se refere a questio da remuneracio e
da necessidade de ter mais de um emprego como aspectos que interferem na qualidade do
ensino.

Comparando sua experiéncia debutante a frente de uma turma ao relato de Ana que,
apesar de muitos anos de magistério, mostra-se angustiada, Marcelo desabafa: “as, en boto na
balanga, o cara que ta em formagao e o professor que td ha quinze, vinte anos no mercado. Os dois estao na
mesma angiistia, por mais que tenha quinge anos de experiéncia, ele esta perdido também nessa sopa de
angiistia”. Mas Ana afirma que “a angristia nao ¢ de fodos”, recriminando a postura daqueles que,
sob a pressao do sistema, assumem a atitude de “deixar para 1a”.

Tatiana problematiza a atitude docente frente a aprendizagem dos alunos. Uma pos-
sibilidade é o professor considerar que o problema é do aluno e continuar a ensinar o conteu-
do previsto no curriculo, outra é quando o professor assume para si a responsabilidade de
lidar com as limitagdes dos alunos (“o problema é nosso!”), sob pena de acabar com qualquer
perspectiva que eles tenham dentro do EM. Ao considerar esta discussao como “muito mais
ampla”, a professora parece situar as origens dos problemas de aprendizagem desses alunos
para além do ambito pedagdgico, atribuindo-os a fatores socioculturais e politicos. Ilustrando
o que valoriza, relata sua pratica de comprometimento com a aprendizagem enfatizando que o
aluno tem de saber as quatro operacGes matematicas e “vaz sair sabendo, até aquele pior aluno que
Jfalon que nao sabe nada, gue pode nao ser um expert, mas vai saber as operagies”. Para ela, a qualidade é
atingida se seu aluno consegue transformar-se a partir de suas interven¢oes: “udo pode sair do
mesmo jeito que entrou’”.
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Ana relata que, assim como Tatiana, ndo consegue simplesmente entrar em sala de
aula e ignorar as dificuldades cognitivas dos alunos. Valoriza o comprometimento do profes-
sor com a formacio daqueles estudantes que, no seu caso, sdo futuros professores das primei-
ras séries do EF. Ela deixa claro seu desespero quando se refere ao despreparo dos alunos que
saem do curso de formacio de professores, vao para o estigio e voltam: ““Professora, eu tinha
uma divida, o animal tal ¢ mamifero?’ Eu digo ‘Ai meu Deus, o que vocé falon pra criancinba?’ |a me dd
aquela dor no coragdo. ‘O que vocé falou?”

O espago escolar

Ao invés de atribuir o fracasso escolar as deficiéncias dos alunos, Tatiana ressalta a
importancia do papel da escola na sociedade para que a esta possa cobrar qualidade: “z escola
tem que Ser encarada como um drgdo que pode transformar a vida dele, porgue se nao ¢ sé bolsa-escola, anxcilio-
gds, ndo vai fazer a menor diferena”. Esta professora questiona a escola vinculada apenas a medi-
das assistencialistas de carater populista as quais, para ela, ndo contribuem para a qualidade do
ensino.

Ana demonstra insatisfacdo e angustia ao relatar o sucateamento das escolas: “¢ /abo-
ratdrio que ndo pode usar nunca, a sala de informatica que também nao pode, a biblioteca, 5o se tiver um
professor, que nunca ten?’, enfim, problemas que ela reconhece que niao podem ser resolvidos
apenas pela acao do professor e impedem a educacio de qualidade. César também se ressente
do sucateamento e abandono das escolas afirmando que estdo até piores porque nao foram
consertadas e “estdo caindo aos pedagos”.

Politicas educacionais anteriores a LDB

César e Ronaldo acusam a Lei 5.692/71 pela decadéncia da educacdo. Dentre os
participantes do grupo focal, eles sio os mais velhos e com mais tempo de magistério e, talvez
por isso, parecem falar dessa decadéncia como testemunhas do processo. César refere-se a
mudanca proporcionada pela referida lei, que diluiu o Ensino Secundario (antes dividido em
cientifico, classico, normal e técnico) em cursos profissionalizantes. Segundo ele, isso nao
atendeu aos interesses dos alunos, que, quando tinham “afinidade” com a matematica ou a
fisica, escolhiam o cientifico. Hoje, os alunos sao abarrotados de conteudos que nao atendem
as suas necessidades tendo em vista a profissio que vislumbram.

Ronaldo atribui o problema atual de aprendizagem de ciéncias a ““famigerada lei 56927,
que instituiu a formacio geral (além da profissionalizante), colapsando os antigos “classico” e
“cientifico”. Nos dias de hoje, os adolescentes, muitas vezes, tém de aprender matérias com as
quais tém pouca afinidade (e, por isso, nao aprendem com prazer) e estariam distantes de uma
provavel escolha profissional.

César considera que a politica educacional instaurada a partir da Lei 5.692/71 teria
sido promotora do “enfoque natural do ensino”, o que contrapde com o contexto politico educa-
cional atual, caracterizado pela obrigatoriedade da conclusao do EM para atuagdo no mercado
de trabalho. Nesse contexto, o aluno ¢ “obrigado a fazger um curso, pra ter um diploma, pra garantir
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trabalbo, sem ter, muitas vezes, realmente condicdao de estar ali”. O enfoque dito “natural” ja seleciona-
va, antes do ingresso no EM, o publico capaz e, segundo César, que tinha “afinidade” indivi-
dual com o curriculo proposto no EM. Ao considerar a escolha entre a universidade e os
cursos técnicos como uma questdo individual, César parece nio enxergar a seletividade embu-
tida no sistema anterior.

Politicas educacionais recentes

Ronaldo trabalha em um colégio estadual bem conceituado no Méier no qual ele
estudou. Mostra-se decepcionado com as politicas educacionais do Estado e do Municipio
que, para ele, contribuiram para a decadéncia do ensino publico. Queixa-se do baixo nivel de
conhecimentos dos alunos no EM, responsabilizando a politica educacional do Municipio do
Rio de Janeiro por produzir analfabetos, que terminam o 9° ano sem saber preencher um
cabecgalho. Chama a atencio, sobretudo, para a eliminacdo do concurso para o ingresso no
EM, que levou, segundo ele, a entrada de alunos dos mais diferentes niveis de aprendizagem
e a queda exponencial da qualidade. O sentido de qualidade de Ronaldo esta, assim, atrelado
a seletividade dos alunos.

Marcelo, de inicio, defende que a progressio continuada (escolarizacdo por ciclos de
aprendizagem, com retencdo apenas no final de cada ciclo) foi “uma proposta linda’ instituida
pelo Municipio e acredita que essa medida foi “vendida pela midia, pelos sindicatos dos professores de
Jorma distorcida, ou seja, como aprovacao automadtica’, proposta no fim da gestio do prefeito Cesar
Maia, na qual o aluno passaria direto em qualquer série. Ele se opde a ideia de o aluno ser
reprovado, respaldando-se em pesquisas como Saeb e Saerj, que apontam para resultados
piores para alunos que permanecem ha mais de oito anos no EF, sem, no entanto, problema-
tizar as avaliacoes oficiais.

Fatima concorda que foi um “bonito projeto”, porém analisa criticamente a implemen-
tacdo das politicas publicas e conclui que o “problema nao estd na reprovagio, mas nos mecanismos de
reciperacao desse aluno”, pois nao ha infraestrutura para realiza-lo. Traz para o cenario a forma-
¢io docente e denuncia que grande parte dos professores novos “estao chegando com uma formagio
exatamente muito proxima da que os alunos estao tendo hoje’. Para ela, se por um lado a reprovacio,
nas condicOes em que ¢é realizada, nio garante a aprendizagem, por outro nao adianta aprova-
los automaticamente, visto que concluirdo o nivel superior como professores malformados,
mantendo um ciclo continuo de ma-formacio. Fatima aponta, como aspectos que impactati-
am a qualidade da educagio, a existéncia de mecanismos de recuperacdo dos alunos e infraes-
trutura da escola para atender a demanda de alunos com dificuldades de aprendizagem e a
formacao adequada de professores.

Ronaldo ¢ favoravel a reprovacio, enquanto instrumento legitimo de sele¢io da esco-
la, e ao jubilamento, enquanto sancdo aos alunos reprovados seguidamente, como acontecia
anteriormente: “Jubilava-se o aluno e ninguém morria por cansa disso”. Ao atribuir, a politica munici-
pal, o fracasso dos seus alunos no EM, Ronaldo transfere a responsabilidade pela qualidade
do ensino exclusivamente para a esfera das politicas publicas.

Ronaldo e César também se queixam da pressdo que os professores do Estado e do
Municipio recebiam para “aliviarens a caneta vermelha”, facilitando a aprova¢io dos alunos mes-
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mo antes da legislacdo que estabeleceu a progressao automatica. Acerca dos indices de repro-
vacio relacionados ao elevado nimero de faltas dos alunos, Ana ironiza as politicas publicas
ao comentar que, hoje, os alunos podem tudo, menos faltar, para nao perderem a bolsa familia.
Seu interesse em frequentar a escola, para Ana, reduz-se a garantia de recebimento dos bene-
ficios concedidos por um programa que favorece o acesso aos direitos sociais basicos, promo-
ve a inclusio social e estabelece, como uma das condi¢des, o cumprimento da obrigatoriedade
escolar.

Para César, politicas educacionais que investem em recursos como “datashow e com-
putadores” sdo importantes pois favorecem o acesso rapido a informacao em sala de aula, tal
qual o aluno dispoe fora da escola, e, consequentemente, 0 mantém mais interessado. Entre-
tanto, ressalta que, muitas vezes, a escola ndo dispde do espaco fisico adequado para abrigar
esses equipamentos. Segundo ele, alguns anos de ma gestdo resultaram no sucateamento e
abandono das escolas e na falta de recursos para incrementar as aulas, o que culminou em
aulas de “cuspe e giz” e impossibilidade de competir com a midia apresentada fora da escola.

Ronaldo relaciona a qualidade do ensino “ew primeiro lugar, a valorizacao do profissional’
e denuncia a falta de interesse da administracdao publica em ter um profissional bem remune-
rado nas escolas publicas do Ensino Basico. Critica a atual gestio do governo estadual quando
distribui (em regime de comodato) /apfops aos professores como politica de valorizagio profis-
sional ou de instrumentalizacdo para a modernizacdo da educagio.

Paulo justifica que, para se alcancar um ensino de qualidade, é preciso rever a questao
da remuneracio do professor, “porque vocé, pra ser professor no Brasil, vocé tem que correr lg, agui,
acold, porque num lugar sd ndo da, manter teu padrio de vida e o que mais me pesa é justamente isso, a falta
de tempo de organizar melhor |...| o meu planejamento, o gue en vou colocar”.

César compara o conteido do aluno do 1° segmento do EF de trinta anos atrds com
o do aluno do 2° segmento do EF nos dias de hoje, e conclui que seus repertorios de conteu-
dos sido semelhantes, o que deixa evidente a queda da qualidade. Ele atribui essa decadéncia a
obrigatoriedade escolar, que fez com que as escolas recebessem alunos, que antes nao fre-
quentavam a escola, para contribuir com a renda familiar. Assim, César atribui a universalida-
de do EM, que configura o contexto educacional e social atual, a dificuldade de aprendizagem
de alguns alunos que anteriormente ndo ingressariam neste nivel de ensino. Este professor
ironiza o sistema educacional frente as exigéncias colocadas pelo mercado de trabalho, e quan-
to essas exigéncias nem sempre correspondem a uma real necessidade da formacio de nivel
médio. Relata um caso, quando encontra um ex-aluno na profissao de frentista, a quem teria
perguntado se 0 mesmo aproveitara bem a quimica organica, os hidrocarbonetos, abastecendo
os tanques dos carros. Esse enunciado aponta para as contradi¢des sociais que permeiam o
sistema educacional e sua impoténcia em promover avangos sociais.

Tensoes entre as perspectivas docentes

Para defenderem suas perspectivas, os professores constroem seus discursos a partir
do didlogo com diversas linguagens sociais. A linguagem social que patece dominante, quan-
do se referem aos problemas curriculares, de aprendizagem dos alunos e a pratica pedagogica,
¢ o discurso que circula na sua escola, no grupo social que compartilha a atividade de ensinar
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naquele determinado contexto educacional. Diferentes realidades educacionais moldariam as
linguagens sociais dos professores e, consequentemente, suas concepcdes sobre o curticulo,
finalidades da educacio e sociedade. Embora possa haver consensos, essa diferenca se desdo-
bra, em geral, em tensGes entre as perspectivas.

Assim, foi possivel observar que Paulo, professor de uma escola privada, questiona
menos o curriculo e vé a qualidade do seu ensino como sin6nimo de melhor performance do
aluno no vestibular. Este professor se exime de uma reflexdo mais profunda que, de fato,
poderia leva-lo a questionar curticulo, avaliacio, politicas educacionais, vestibular etc. Fatima
diferencia sua voz pelo pertencimento a uma escola técnica publica, que considera superior
em termos de qualidade, devido a seleta clientela que recruta. J4, entre os professores de
escolas publicas, percebemos diferentes vozes que nos pareceram diferenciadas pelo tempo de
expetiéncia profissional.

A falta de qualidade do ensino de ciéncias estd ligada, para a maioria, ao anacronismo
do curriculo e da escola de uma maneira geral, frente ao cotidiano dos alunos, sendo que o
fator que mais o torna claro é a presenca avassaladora da tecnologia no ambiente social. Neste
ponto, foi possivel perceber uma tensdo entre os professores que acreditam que tecnologizar
o ensino de ciéncias o salvaria desse anacronismo e outros que afirmam que apenas isso nao
basta. Neste sentido, a defesa da educacio cientifica com uso das tecnologias foi mais fre-
quente, mas também esteve presente a ideia de se abordarem os artefatos tecnolégicos como
contexto para a aprendizagem, assim como prescrevem os PCNEM.

O discurso sobre a questdo curricular também foi tensionado entre seguir o curriculo
visando a selecdo do vestibular ou moldar o curticulo para atingir outros objetivos. Neste
ponto, houve a preocupagio em favorecer a aprendizagem de ciéncias, mas também a sociali-
zacao dos alunos e a construcao de um conhecimento util a sua realidade. Este ultimo foi
polémico entre os professores, pois viria a conformar duas escolas socialmente determinadas.
Essa discussdo esbarra no debate entre a qualidade para todos ou a selecio de um grupo
tecnicamente preparado para o Ensino Supetior.

Ao assumir que sempre se questiona e que niao possui uma férmula para o ensino de
quimica, Julio mostra-se comprometido com um ensino de ciéncias de qualidade que se afasta
do cumprimento de um mesmo curriculo ou metodologia de ensino para todos os alunos,
independentemente do contexto. J4 Marcelo ndo segue o curriculo porque, para ele, os alunos
da escola publica ndo conseguem ou nio podem aspirar ao Ensino Superior, visto que a
qualidade do ensino que recebem nao lhes permite tal acesso e que a meta final desses alunos
¢ o mercado de trabalho.

Com relagio ao trabalho docente, percebemos uma tensio entre a pratica que endossa
a auséncia de qualidade, caracterizada pela falta de mobilizacio e comprometimento, e outra
que se coloca como militante pela qualidade, apesar da escola, do salario, das condi¢des de
trabalho. Diante da situacdo de sucateamento do sistema educacional, relatada por diversos
professores do grupo, os professores se debatem entre a impoténcia para resolver os proble-
mas que se apresentam e a atitude que assumem para si quanto a necessidade de mudanga.
Estes acreditam que o nivel de comprometimento do professor com a aprendizagem dos
alunos, ao refletirem sobre sua pratica docente e se utilizando de novas metodologias, pode
garantir a qualidade do ensino. Essa visio atribui, ao individuo, o alcance da qualidade, sem
reconhecer que um real interesse do poder publico em investir na qualificacdo e remuneragao
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dos profissionais da educag¢io possibilitaria 0 comprometimento de um nimero expressivo de
professores.

Para Ronaldo e César, que tém mais tempo de magistério, o sucesso seria atingido
pelo interesse do aluno, estimulado pelo ensino antetior a Lei 5.692/71. Ao dialogatem com o
discurso oficial daquela época, em que a maioria dos alunos pertencia a classe média e, em
funcio disso, trazia capital cultural diferente dos alunos de hoje, esses professores nao reco-
nhecem a seletividade que estava embutida no sistema educacional e, por isso, s3o capazes de
valoriza-lo. Ao defender o jubilamento como pratica que poderia contribuir para a qualidade
do ensino, Ronaldo parece aceitar a exclusio como resultado educacional, sem problematizar
o contexto sociocultural e o sistema metitocritico em que este tipo de pratica se insere.

Ao mesmo tempo, Ronaldo e César denunciam o recrutamento de estudantes de
todos os niveis e interesses como a causa da falta de qualidade do ensino atual, sem perceber
que o sistema deveria dar as condi¢Ges para lidar com este publico diversificado e muito mais
amplo. Ana também culpabiliza a inclusao de alunos, antes excluidos, pela queda da qualidade
do ensino, nio reconhecendo, nessa inclusao, um avanco da qualidade da educac¢io no que diz
respeito a democratizacdo das oportunidades de acesso escolar e de possivel ascensao social.

O fracasso na aprendizagem de ciéncias se daria, segundo as diferentes vozes dos
professores, pela falta de base, de interesse ou de prazer. Estas questoes, envolvidas na com-
plexidade do ato educativo e originadas no contexto sociocultural mais amplo, precisam ser
aprofundadas. O desinteresse dos jovens pelas ciéncias naturais tem assumido dimensoes
preocupantes em varios paises. Para Fourez (2003), os educandos nio se interessam por estu-
dos cientificos impostos pelo sistema educacional - que visam a interesses apenas da comuni-
dade cientifica ou do mundo industrializado - porque os percebem como desarticulados dos
problemas de sua realidade. Além do desinteresse, Lemke (2006) aponta a exclusio de grande
parte da populacio, produzida pelo ensino de ciéncias, por ter sido, ao longo das ultimas
décadas, impulsionado pelo interesse politico na formacio da forca de trabalho técnica e
cientificamente preparada.

Nio percebemos uma preocupagio epistemoldgica, no sentido da necessidade de se
abordar a pratica cientifica com os alunos. A visdao de ciéncia esbogada pelos professores reve-
lou uma caricatura de algo muito dificil, a ser alcangado por poucos. Caberia aqui um aprofun-
damento, por meio de estudos futuros, no sentido de se compreenderem as raizes dessas repre-
sentacoes. Um ponto de partida seria considerar o alerta de Arroyo (1988) em relacdo ao ensino
de ciéncias, forjado pela Lei 5.692/71, dotado de certo mistério comum 2s ciéncias exatas, saber
superior as demais ciéncias, o que produziria também sua inquestionabilidade.

Julio e Gabriela dialogam explicitamente com discursos oriundos da pesquisa na area
de EC, que provavelmente circularam no contexto de formacgio continuada de ambos. Os
enunciados de Gabriela ressaltam a reflexdo incansavel por parte do professor, ecoando as
ideias de Donald Schén usadas na pesquisa educacional. Julio se inspira no conceito de alfabe-
tizagao cientifica (FOUREZ, 1999; SANTOS, 2007b), conceito esse que vem sendo objeto de
varios pesquisadores da area.

A politica de aprovacao automatica do municipio do Rio de Janeiro, vigente até o ano
passado, foi muito mencionada e criticada. A politica do governo do Estado do Rio de Janeiro
de distribuicao de /aptops aos professores também foi mencionada e igualmente criticada. A
perspectiva dos professores em relacdo a estas politicas pode ser considerada um ponto posi-
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tivo na medida em que demonstraram um posicionamento critico em relagdo a associagao
governamental entre elas e a qualidade do ensino.

Embora os professores ndo tenham mencionado explicitamente os PCNEM, foi pos-
sivel perceber que os conceitos fundamentais que alicer¢am o ensino de ciéncias (contextuali-
zagdo, interdisciplinaridade e competéncias) estio presentes nos enunciados de Paulo, Julio,
Gabriela, Fatima e Tatiana. Relacionar os conteidos com o cotidiano dos alunos, com a tecno-
logia ou a atualidade passou a ser um objetivo relevante para o professor de ciéncias. Entretan-
to, nao foram percebidos questionamentos em relagio a esse conceito que implicassem dife-
rentes abordagens do mesmo, como, por exemplo, a ideia de ir além do entendimento de um
fenémeno presente na realidade, abordando suas dimensoes sociais, politicas e culturais, como
sugere Santos (2007a).

Consideragdes finais

Um resultado da andlise pode ser percebido a partir da recorréncia do sentido da falta
de qualidade atribuida a educa¢io publica e privada e, em particular, ao ensino de ciéncias.
Esta falta de qualidade foi atribuida a problemas pedagdgicos e politicos. Por meio da denun-
cia da falta de qualidade, o discurso dos professores deixa pistas sobre o que seria a suposta
qualidade.

Em geral, os professores investigados se manifestaram sobre os elementos pedagdgi-
cos da EC se utilizando da linguagem social tipica de sua vivéncia escolar, em enunciados
apartados daqueles nos quais se referiam aos aspectos politicos, construidos em didlogo com
a legislacdo educacional. Percebemos que, embora os professores reconhecam relagdes entre a
educacio e a esfera politica, ndo parecem reconhecer o carater politico inerente ao ato educa-
tivo, ou a educacio cientifica em particular, manifestado em suas finalidades, proposta curti-
cular, metodologias etc. Também nio percebemos a preocupa¢io com sua implicagdo na re-
produgio ou transformagio da sociedade.

A tensdo entre seguir o curriculo das disciplinas cientificas, tal como previsto pela
legislagao ou pela escola, e alterd-lo de acordo com a realidade onde estd inserido ou com as
necessidades dos alunos permeou o discurso dos professores pesquisados, mesmo que de
modo diferenciado entre eles. Enquanto alguns apontaram o acesso ao nivel Supetior de ensi-
no como meta educacional a ser alcancada, outros defenderam a contextualizacio e as ativida-
des diferenciadas como atributos positivos e motivadores do processo ensino-aprendizagem.
Os primeiros entendem estas praticas como algo negativo que pode conduzir a queda do nivel
da qualidade do ensino, dada a enorme quantidade de conteidos a serem abordados nas
disciplinas cientificas.

A maioria dos professores apontou a utilizagdo das TIC como alternativa ao anacro-
nismo do ensino de ciéncias, acreditando que as tecnologias podem inserir, no ambiente esco-
lar, o mundo vivenciado pelos alunos em suas atividades fora da escola. No entanto, hd alguns
professores que, embora entendam a tecnologia como algo essencial, visto que esta é uma
constante na realidade dos alunos, apostam que apenas a utiliza¢ao das TIC nio dara conta de
garantir um ensino de ciéncias de qualidade.
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Enquanto alguns professores atribuiram o problema da qualidade da educacio a ques-
toes relacionadas as mas condi¢des de trabalho, a desvalorizacao docente, aos baixos salarios
e ao sucateamento do sistema educacional como um todo, na fala de outros, ainda que inseri-
dos nesta mesma realidade, percebemos a ilusio de que a qualidade pode ser atingida por
iniciativa individual.

Foi possivel notar, no discurso politico desses professores, a dicotomia qualidade
versus quantidade, envolvida na questio da qualidade da educa¢io. Enquanto alguns permane-
cem com o discurso conservador (BEISIEGEL, 2006) que privilegia a qualidade para poucos
em detrimento da democratizacio do acesso a escolaridade, outros, reconhecendo que a mas-
sificacio desse acesso alterou num primeiro momento a qualidade do ensino, apostam na
qualidade da educagio como direito de todos.

Nio conseguimos perceber diferencas entre os sentidos de qualidade atribuidos pelos
professores de diferentes comunidades disciplinares. Para tal, é necessario aprofundar esta
discussdo em futuros trabalhos. Em contrapartida, diferentes sentidos de qualidade percebi-
dos pareceram estar associados aos diferentes contextos profissionais de professores de esco-
las publicas, privadas e técnicas. Entre os professores de escolas publicas, as perspectivas nos
pareceram diferenciadas pelo tempo de experiéncia profissional.

Apesar das diferencas entre os contextos educacionais e entre as linguagens sociais
com as quais os professores dialogaram, podemos apontar um sentido negativo de qualidade,
atribuido por todos eles, a educacio cientifica. Concluimos que a complexidade da nossa
sociedade incide diretamente sobre todas as tensdes e perspectivas identificadas, se desdo-
brando nos sentidos que os professores atribuem a educacio, ao ensino de ciéncias e a todos
os elementos que o conformam. Ao lado de outros problemas sociais, os problemas da educa-
¢do se agravam em meio a0 descaso com que ela ainda ¢ tratada pelos que poderiam e deveri-
am agir em prol da melhoria de sua qualidade.
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