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Resumo: O presente artigo propde-se a reunir argumentos em favor do educar pela pesquisa como modo,
tempo e espaco de formacdo docente. Iniciando-se por apresentar alguns principios que fundamentam o
educar pela pesquisa, mostra-se sempre com exemplificagBes praticas, como esses podem ser implementa-
dos pelo uso de um ciclo de pesquisa constituido por questionamento, argumentaco e validacdo. Procura-
se mostrar também como esse encaminhamento da formagéo de professores possibilita uma educagdo com
qualidade formal e politica. Conclui-se o texto com alguns argumentos que sustentam que o educar pela
pesquisa possibilita superar algumas limitag@es historicas dos cursos de formagéo de professores.
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Abstract: This paper presents some arguments intending to demonstrate the strenghts of educating through
inquiry as a way, a time and a space for teacher education. Starting with the presentation of some principles
that base education through inquiry, it is showed, always based on practical examples, how these may be
implemented with the use of an inquiry cycle formed by questioning, argumenting and validating. It is also
intended to show how this process of teacher education may reach a high for-mal and political quality. In
conclusion it is argued that educating through inquiry may help to over-come some historical limitations of
teacher education courses.
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Introducdo

O presente trabalho argumenta em favor do educar pela pesquisa como modo, espa-
¢o e tempo de qualificacdo dos cursos de formacao de professores. O elemento central de argu-
mentacdo € a idéia de que a qualidade da formacdo inicial de professores pode ser melhorada
com a integracdo da pesquisa no processo desta formacao.

O texto explora inicialmente alguns dos fundamentos desse entendimento sobre a
formacéo do professor; em continuidade apresenta-se esta abordagem como um ciclo baseado
em trés momentos principais: questionamento, argumentacdo e validagdo; a partir disto pre-
tende-se mostrar como o educar pela pesquisa possibilita uma qualificagdo formal e politica
da formagdo inicial de professores.

Os argumentos apresentados sdo resultados de dialogos com os tedricos que estu-
dam a formacdo de professores e de didlogos com a realidade pesquisada que foi de professo-
res que, em cursos de Licenciatura em Ciéncias (Quimica, Fisica, Ciéncias), fazem da pesqui-
sa pressuposto pedagogico. Foram analisados cinco tipos de experiéncias de pesquisa em sala
de aula, com 14 professores envolvidos, alguns deles trabalhando em grupos com os alunos,
constituindo-se dessa forma em coletivos de pesquisa. Os dados foram coletados a partir de
entrevistas com estes professores e triangulados por avaliacBes escritas, relatos da sala de aula
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e entrevistas com 45 alunos destes professores, em disciplinas de carater pedagdgico e de con-
tetidos especificos.

Em sintese, 0 objetivo do texto é reunir argumentos te6ricos e praticos que apdiem
a tese de que a formacdo inicial de professores pode ser aperfeicoada pelo uso da pesquisa no
espaco escolar.

Principios da educacéo pela pesquisa

A iniciativa de repensar e reestruturar a formacdo de professores com base no edu-
car pela pesquisa, para poder atingir a melhoria de sua qualidade, parte da convicgéo da neces-
sidade de superar a aula caracterizada pela simples copia, a nova formagdo se constituira em
uso da pesquisa como atitude cotidiana na sala de aula.

Isso implica em transformar os licenciandos, de objetos, em sujeitos das relages
pedagdgicas, assumindo-se autores de sua formacdo por meio da construgdo de competéncias
de critica e de argumentacdo, o que leva a um processo de aprender a aprender com autono-
mia e criatividade.

Nisso assume um papel essencial o exercicio do escrever em que, por meio de inter-
locugdes com tedricos e com a realidade, os alunos-autores expressam suas aprendizagens,
sempre as submetendo a criticas rigorosas e qualificadas.

Nesse mesmo processo ja se subentende uma nova visao do processo avaliativo, con-
duzido essencialmente com base nas producdes dos participantes.

Sao estes os principios que abordaremos e defenderemos nesta parte do texto: auto-
nomia para aprender a aprender; o exercicio da escrita para pensar e avaliacdo pela producéo
dos alunos.

A educacdo pela pesquisa tem como motus inicial a superacéo da aula copiada. Surge
assim a pesquisa como principio educativo (Demo, 1997a) e como modelo didatico do pro-
fessor (Porlan, 1998; Porlan e Rivero, 1998).

Prop0e-se fazer da pesquisa expediente pedagdgico, transformando-se as aulas em
espaco, modo e tempo de pesquisa, entendida num sentido que vai além das caracterizagdes
em que costuma ser assumida. A esséncia deste entendimento de pesquisa é 0 questionamen-
to, a argumentacdo e a critica e validagdo dos argumentos assim construidos.

Assumir o educar pela pesquisa implica em assumir a investigacdo como expedien-
te cotidiano na atividade docente. O pesquisar passa a ser principio metodolégico diario de
aula. O trabalho de aula gira permanentemente em torno do questionamento reconstrutivo de
conhecimentos ja existentes, que vai além do conhecimento de senso comum, mas o engloba
e enriguece com outros tipos de conhecimento dos alunos e da construcdo de novos argumen-
tos que serdo validados em comunidades de discussao critica.

Isso ndo é necessariamente compreendido com facilidade por professores e alunos.
Os alunos apresentam um grau de dificuldade no inicio, tendo em vista entendimentos ante-
riores sobre o ensinar e o aprender dificeis de serem alterados (Galiazzi, 2000). O desafio do
professor é conseguir transformar essas vises, convertendo os contetidos a serem trabalhados
em pesquisa, conforme descreve uma das professoras entrevistadas:

“Um dos trabalhos que foi desenvolvido, em funcédo da questdo da linguagem, surgiu
quando, em aula préatica, um aluno falou que o &cido sulfarico queimava o papel. A
partir dai, propus uma discusséo sobre combustdo e de um questionario por todos res-
pondido, cada um de nés fez uma sintese de uma questéo, e eles comegaram a ver que
nem todos pensam igual. Em aula foi feita uma andlise dos resultados, mostrando as
diferentes concepcdes, tendo por referéncia um texto tedrico.”
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O relato descreve o inicio de uma pesquisa a partir do questionamento sobre um
dos conteudos da disciplina que é combustdo. O questionario tinha por objetivo explicitar o
conhecimento dos alunos sobre o tema em estudo. O processo de pesquisa desenvolveu-se a
partir da analise dos dados coletados feita pelos alunos com auxilio da professora e com inter-
pretacdo realizada por leitura de referencial teérico pertinente. Contelidos especificos ou peda-
gbgicos podem ser trabalhados em forma de pesquisa, como exemplifica um dos professores
entrevistados: ... eles fazem inicialmente uma reflexdo sobre a propria experiéncia como alu-
nos, identificando modelos de ensino e ja apontando um modelo desejavel. Apés inicia-se um
processo de questionamento sobre alguns obstaculos profissionais (epistemoldgicos: veracida-
de do conhecimento cientifico; psicoldgicos: aprendizagem simplista, receptiva; etc.). Tudo
isso se faz com coleta de dados, observagéo de aulas, entrevistas com professores, anélises de
textos sobre pesquisa didatica, discussdes em grupo, reflexdes individuais, registro com rigor
da evolugéo das préprias idéias, etc.

Nesse processo, todos 0s envolvidos passam a ser sujeitos das atividades. Sdo auto-
res da reconstrucdo de seus préprios conhecimentos. Os trabalhos se relacionam intimamen-
te com 0 que os participantes pensam e fazem. Professor e licenciandos, numa formacéo por
meio da pesquisa, constituem-se em pesquisadores de suas teorias e praticas pedagogicas, ori-
ginando-se uma interacdo cooperativo-participativa capaz de ajudar a evoluir positivamente.
Por isto 0 grupo organiza-se coletivamente, focalizando-se um ou mais projetos de pesquisa,
como mostra o relato:

“Eu sempre discuto com os alunos em uma ou duas aulas como é que o projeto vai
ser feito. As vezes eu tenho uma idéia, mas eu trago para que eles assumam todos jun-
tos essa idéia. Se eu trouxer um projeto pronto, eles ndo vao ser co-responsaveis pelo
projeto.”

Dizemos que nesse processo as relagdes pedagdgicas sdo transformadas, desaparecen-
do os alunos-objetos e emergindo os participantes-sujeitos. E importante salientar também
gue os questionamentos se dao sobre os conhecimentos dos alunos, no sentido de sua recons-
trucdo. Todo este processo envolve o aluno de modo intenso e faz com que ele mesmo se per-
ceba aprendendo, conforme relatam dois alunos:

“Considero o processo (ler, escrever e divulgar oralmente) fascinante, pois consigo me
Vver como um sujeito construtor de conhecimento. Um conhecimento que é fundamen-
tal para a minha acéo docente.

Estamos sempre tendo que ler, escrever ou falar e isso ajuda muito na minha forma-
¢Ao académica. As vezes, comego a ler trabalhos realizados nos anos anteriores e vejo
0 quanto melhorei e espero melhorar cada vez mais.”

O principio do didlogo e discussao criticos esta sempre presente em um ambiente
de educacdo pela pesquisa. Pensa-se por meio do dialogo; exercita-se a discussdo constante-
mente. Os participantes assumem suas idéias e argumentos, ainda que submetendo-os a criti-
ca constante. Qualquer argumento dos sujeitos envolvidos no processo é inicialmente toma-
do como vélido, mas é no diélogo entre os participantes, fundamentado em tedricos e na rea-
lidade empirica que alguns destes argumentos se estabelecem com mais forga. E de destacar
ainda que todo o processo é conduzido numa grande riqueza metodoldgica, conforme relata
uma aluna envolvida neste tipo de trabalho:

“O normal era no inicio da aula termos um grande grupo, que seria 0 grupo de pesqui-
sa em que, entdo, tinha os mestrandos, os alunos de iniciagdo cientifica, os professores e
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0s alunos da disciplina. Nés faziamos sempre um grande circulo e o trabalho era
encaminhado coletivamente. A estrutura do trabalho variava. Podia ocorrer no gran-
de grupo ou em grupos menores, ¢ isso Nds combindvamos sempre em funcdo da forma
em que o trabalho estava se encaminhando.”

No conjunto das descri¢cBes evidencia-se que educar pela pesquisa leva a aprender a
aprender (Demo, 1997D). E exercicio de aprender autdnomo e participativo. E meio de apren-
der em que todos se envolvem na aprendizagem de cada um dos participantes. Isto se da pelo
desenvolvimento da capacidade de elaboracéo prdpria, sinalizada pela habilidade em desenvol-
ver argumentos fundamentados oralmente e pela qualidade das elaboraces textuais dos envol-
vidos.

Este aprender a aprender nédo s6 é conseqiiéncia da construgdo de outro modelo de
acdo em sala de aula, como também possibilita aos alunos compreenderem a incompletude de
toda a aprendizagem, segundo os depoimentos de um professor e de uma aluna:

“Aprender a aprender estd o tempo todo presente porque é a idéia da superagdo da
aula copiada; quer dizer, ainda que se falasse, que se dialogasse, que se tentasse expor
coisas, ndo era um programa fixo e que tinha que ser cumprido.

Neste tipo de disciplina, se aprende a continuar buscando sobre um mesmo assunto.
O conteudo ndo vai estar pronto, acabado. O aluno sempre vai aprender alguma
coisa a mais, e isS0 vai Ser um processo permanente, para sempre.”

No educar pela pesquisa, conduzindo ao aprender a aprender, faz-se do escrever
maneira de pensar, isto é, pelo exercicio da escrita aprende-se a pensar por méo propria e nisto
estd um entendimento inovador. A ldgica tradicional inverte-se. Do pensar para escrever
desenvolve-se o0 escrever para pensar. A producéo textual € modo de organizar a aprendiza-
gem, a reflexdo e o préprio pensamento, como afirma um aluno ap6s passar por uma expe-
riéncia curricular em que o texto era melhorado em processos de reescrita:

“Acredito que, apesar dos problemas que posso apresentar em escrever, penso que todos
nds devemos aprender a regular nossos pensamentos através da escrita. Isto é, devemos
perceber esta forma de comunicagdo como um meio pelo qual aprendemos.”

Pensa-se e produz-se, inicialmente, por meio da escrita individual, sustentada por
meio de interlocugdes tedricas e empiricas; a seguir esta producdo é submetida a critica de um
grupo para sustentacéo e validagéo.

Um dos modos de argumentar com qualidade e rigor € a sustentacdo de argumen-
tos por intermédio de interlocutores tedricos. O didlogo com tedricos, validando e funda-
mentando os argumentos dos sujeitos participantes, da significado cada vez mais aprofunda-
do as prdprias teorias que estdo sendo reconstruidas. Deste modo a busca de interlocutores
tedricos constitui-se em ampliacdo do grupo de participantes no didlogo de uma aula com
pesquisa.

Uma das professoras entrevistadas destaca como estas reconstruc@es precisam acon-
tecer a partir do conhecimento e prética inicial dos participantes.

“Os alunos aprendem a ser questionadores. Eles ndo aceitam verdades impostas, ver-
dades prontas. Eles questionam constantemente seus fazeres, seus referenciais tedricos,
suas crencas sobre o trabalho. Acho que isso faz com que a gente fique questionando
permanentemente todo o trabalho que a gente faz. Isso faz com que a gente procure
sempre por novas alternativas.”
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As producdes escritas validam-se também pelas interlocuc6es com a realidade prati-
ca investigada. Fundamentar e exemplificar os argumentos construidos em dados empiricos
ou exemplos praticos constitui importante forma de sua validagio. E o que Bernardo Gustavo
(2000) denomina ancoragem dos argumentos na realidade pratica, sendo esta realidade, espe-
cialmente, o contexto dos participantes, seus proprios conhecimentos e praticas. Um profes-
sor enfatiza esse ponto com um exemplo de pesquisa sobre 0 conhecimento quimico:

“Ento a gente fez esta divisdo entre alunos de Quimica, de cursos afins e de cursos
sem relacdo com a Quimica, para ver o tipo de argumento que os alunos colocavam
ou o tipo de enunciado, e para ver se tinha uma relacdo. A nossa hipétese era de que
0 aluno do curso de Quimica forneceria uma defini¢do mais quimica, mais de livro,
mais tedrica. E o aluno que nada tinha a ver com o curso apresentaria uma defini-
¢do mais de vida, de vivéncia.”

O mesmao professor ainda reflete sobre a necessidade, no educar pela pesquisa, de
estabelecer pontes com a realidade:

“... aprende a olhar esta realidade através da andlise critica,... ajuda a enxergar
melhor a realidade. Formar professores criticos contribui para se ter a formagdo de
um aluno melhor 14 na escola de ensino fundamental ou médio.”

Finalmente, em funcdo de tudo que foi exposto, a educacdo pela pesquisa requer
modos de avaliagdo que superem as atitudes sansionadoras da avaliacdo em seu sentido tradi-
cional. A avaliacdo numa perspectiva de mediacdo acompanha todas as etapas da producéo
num processo de educacdo pela pesquisa. Dando-se por meio do didlogo e critica constantes,
a avaliacdo passa a ser funcdo ndo so do professor, mas de todos os participantes. Avalia-se para
ajudar o outro a aperfeigoar seus questionamentos, produces e argumentacfes. Uma profes-
sora, atestando especialmente que se trata de um processo que contempla tanto professor
como alunos, assim se posiciona em relacdo ao tema:

“Eu faco uma avaliagéo que enfatiza a avaliacdo do aluno. Eu avalio o aluno, ele se
avalia, eu me avalio e ele me avalia. Isso acontece em todo bimestre; s&0 momentos
que perpassam a disciplina. Eu solicito que ele avalie o processo, que ele sugira.”

Assim conduzida, a propria avaliagdo se transforma em pesquisa, capaz de reorien-
tar o processo no sentido de aprendizagens mais qualificadas.

Com isto completamos o primeiro conjunto de argumentos a favor de nossa tese da
formacdo docente com base no educar pela pesquisa. Pressup8e um conjunto de principios:
guestionamento reconstrutivo; argumentacdo competente e fundamentada; critica e discusséo
permanentes a partir de producdes escritas dos participantes, tipo de envolvimento em que 0s
participantes se assumem sujeitos de suas produgdes, superando-se dessa forma a aula copia-
da e atingindo-se 0 aprender com autonomia e significado.

A partir disto propomos discussdes no sentido de modos de encaminhamento destas
iniciativas em sala de aula. Isto pode ser consubstanciado em forma do que denominamos o
ciclo do educar pela pesquisa. Por meio dele pode-se concretizar os modos, tempos e espagos
de uma formacéo qualificada de professores pela pesquisa, tema a ser abordado em sequiéncia.

Préticas do educar pela pesquisa

Partindo-se do pressuposto de que todo conhecimento e toda pratica séo essencial-
mente incompletos e passiveis de superacdo, a educacdo pela pesquisa pode ser compreendida
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como um ciclo dialético e recursivo que se inicia com um questionamento, seguido de tenta-
tivas de reconstruir conhecimentos e préaticas pela organizacgéo e defesa de novos argumentos.
Estes, comunicados e submetidos a uma comunidade critica, serdo avaliados e aperfei¢oados
gradativamente.

O educar pela pesquisa, descrito por meio do ciclo de questionamento, argumenta-
¢do e validagdo critica, pode ser organizado segundo diferentes modos estruturais. Pode dar-
se, por exemplo, pelo envolvimento de toda uma classe de alunos num Unico projeto: “Esta
pesquisa aconteceu ha trés semestres e os alunos tinham que entrevistar seus colegas ou outros uni-
versitarios sobre qual concepcdo que eles tinham a respeito de &cido...”

Pode também ser organizado pelo encaminhamento simultaneo de varias pesquisas
menores em grupos, conforme relato de uma das professoras: “S&o feitos varios trabalhos. Temos
dez assuntos. Cada um tem o seu. Um deles, por exemplo, foi a identificagdo da composicdo qui-
mica da beterraba. Eles comecaram identificando os pigmentos da beterraba...”

O trabalho ndo implica, necessariamente, em projetos de investigacdo no sentido
tradicional, mas pode consistir, segundo sugestdo de Demo (1997a), em dividir um tema entre
0s participantes, cabendo a cada um deles pesquisar e colocar a critica do grupo sua producéo
num tema especifico. Esta forma de organizagéo aparece, por exemplo, na proposta didatica
de um dos professores investigados: ... 0 tema de pesquisa € avaliacdo. As pessoas comegam
por trazer os mais diversos assuntos e acaba sendo uma ampla gama de temas sobre avaliagao.
Depois se comega a organizar, mostrar como € que se pode fazer. Claro que tem a idéia de
categorizar, de organizar isso em grupos de idéias semelhantes. Comega-se a olhar varios aspec-
tos. Claro que nesse momento ja se leva para o grupo algumas idéias, autores, uma fundamen-
tacdo que ja se tenha trabalhado para ajudar a esquematizar isso.

Em todas estas formas de organizacdo o professor assume o papel central de media-
dor do processo, ainda que também ele possa assumir pesquisas que concretiza juntamente
com seus alunos. Cada um destes formatos tera finalidades e possibilidades especificas, poden-
do ser selecionadas em funcdo das vivéncias e experiéncias anteriores tanto de professores
como de alunos.

O educar pela pesquisa, enquanto pressupde, também alimenta a capacidade de
entender-se incompleto, de que todo conhecimento e pratica podem sempre ser aperfeigoa-
dos. As oportunidades de aprendizagem s&o novos momentos para reiniciar e completar a pro-
pria formacdo. A partir disto o aprendiz se integra em um movimento dialético em que con-
tinuamente pode superar-se e superar seus conhecimentos e suas praticas. Também nisto esta
incluida a idéia de que os avangos néo sao lineares. Sempre ha tropecos. A evolucao se da por
avancos e recuos. E necessario conviver com a ddvida e a incompletude. Esta é também, em
esséncia, a concepcdo de ciéncia subentendida no educar pela pesquisa, uma busca de um
conhecimento sempre inacabado.

A pesquisa em sala de aula tem no questionamento seu elemento desencadeador.
Demo (1997b) denomina de questionamento reconstrutivo este exercicio constante de
perguntar, de alimentar ddvidas, de perceber lacunas de conhecimento, sejam conheci-
mentos especificos de uma disciplina, sejam conhecimentos didaticos e metodoldgicos.
Entretanto, mesmo que possam envolver elementos externos, o questionamento sempre se
inicia nos conhecimentos e praticas proprios dos sujeitos envolvidos, como descreve uma
das professoras:

“Eu busco sempre trazer o pensamento do aluno sobre o que esta sendo discutido em
aula. Isso no conhecimento quimico tem mostrado ser muito rico, porque ao propor
alguma atividade em que o aluno tenha que prever resultados, representar modelos,
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justificar experimentos, ficam explicitados os conhecimentos iniciais dos alunos.
Nestes dias, em uma aula sobre evaporagdo, um dos modelos explicativos foi que as
moléculas, a0 mudarem de estado fisico, mudavam de tamanho.”

A explicitacdo do conhecimento dos alunos mostra claramente alguns aspectos do
conhecimento quimico que precisam ser discutidos com os alunos para que eles se apropriem
ou ampliem seu conhecimento quimico. Essa caracteristica é que garante a qualidade de uma
pesquisa: questionar e poder ser questionado. E por meio do reconhecimento de lacunas te6-
ricas e praticas que podemos aprender e avangar em nossos conhecimentos como mostra o
relato da mesma professora em outra disciplina:

“No grupo de pesquisa com professores da rede municipal de ensino, propus um exer-
cicio como forma de explicitagdo do conhecimento inicial. Mostrei um copo com agua
e gelo e pedi para eles desenharem um modelo explicativo para o que estavam vendo.
Um dos professores do grupo questionou o exercicio apresentando uma teoria muito
mais complexa de ligacdes intermoleculares do que a que eu apresentei. Isso para mim
deixou evidente a riqueza desta sistematica, estar aberto a aprender com o outro.”

O questionamento reconstrutivo pode ser considerado como o primeiro momento
da educacdo pela pesquisa. Quem questiona um conhecimento ou uma préatica existente pre-
cisa trazer uma proposta nova que substitua aqueles elementos questionados. Precisa construir
novos argumentos. Precisa reconstruir o questionado. E o que denominamos de construcio de
novos argumentos. Deste modo a construcdo de argumentos é uma forma de assumir-se como
sujeito dentro do discurso, como fica expresso no discurso de uma aluna:

“Sai do ensino médio com o entendimento da teoria de Arrhenius sobre &cidos, tal-
vez porque seja a mais simples e a mais usada em Quimica Analitica. Na verdade,
me foram apresentadas também a teoria de Bronsted-Lowry e a teoria de Lewis, mas
0 gue uma adolescente faz com estas teorias se nem nos jornais elas aparecem? Agora
adulta e trabalhando com substancias organicas, entendo a importancia de aprender
outras teorias, como as citadas anteriormente.”

Os argumentos propostos precisam ser rigorosos e fundamentados. Uma educacéo
pela pesquisa necessita desenvolver nos participantes a capacidade de construir argumentos
criticos e coerentes, capazes de serem defendidos em comunidades de critica, seja em nivel de
sala de aula, seja em grupos além dela. A competéncia argumentativa é uma das metas de toda
educacéo pela pesquisa.

Essa construgéo de argumentos da-se a partir de operacdes num mundo que se cons-
titui pela linguagem. Requer a utilizacdo de recursos culturais como o dialogo, a escrita e a lei-
tura para sua concretizacdo. Entretanto, o educar pela pesquisa ndo apenas se utiliza da lin-
guagem em seu processo de producdo de novos conhecimentos, mas também pretende desen-
volver as potencialidades dos participantes no uso dessa linguagem, constituindo-se dessa
forma de maneira mais competente como sujeitos, como atesta uma aluna ao falar sobre as
aprendizagens em uma disciplina de Quimica:

“A aprendizagem mais importante, o inicio de tudo, foi o estudo do petréleo. Fiquei
muito interessada, me fez procurar em livros, pesquisar na internet, obter informagdes
junto & Refinaria de Petroleo Ipiranga. Aprendi contetidos que considero basicos para
um aluno de Quimica como: formagdo e extragdo de petréleo, principais paises pro-
dutores, processo de refino, destilagdo, xisto betuminoso. Depois de feito este estudo,
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resolvi abrir na pagina do primeiro dia e ler o que eu havia escrito sobre petréleo.
Fiquei perplexa com a minha falta de conhecimento sobre um assunto tdo importan-
te para um estudante de Quimica.”

Argumentos de qualidade ndo nascem acabados e rigorosos. Precisam ser submeti-
dos a um aperfeicoamento gradativo. Isto acontece, numa primeira instancia, por avaliacdo
entre pares. Um processo ciclico e recursivo de escrita, critica e reconstrucdo que permite o
aperfeicoamento das producdes. Nisso atingem-se metas ndo sé de producdes de qualidade,
mas igualmente desenvolvem-se nos participantes capacidades criticas cada vez mais agudas.

Esse é um processo lento. Um exercicio de escrita com alunos em uma disciplina de
Quimica mostrou resultados significativos, como pode ser percebido pelo que uma aluna ini-
cialmente representou ao escrever porque as substancias quimicas reagiam:

As substancias reagem
« dissociarem (NaCl + H20) ——— Na+(aq) + Cl-(aq)
* estabilidade

Num exercicio de reescrita posterior pode ser percebido o esforco da aluna em escrever
e neste exercicio de escrita fica expressa a falta de clareza quanto a este conhecimento quimico.

“As substancias reagem em busca de uma melhor estabilidade. Parece simples, mas me
fago a seguinte pergunta: Se este é o motivo, entdo por que as substancias estaveis rea-
gem? Penso que pode ser porque em presenca de outras substancias estas se desestabi-
lizam e deste modo novamente tendem a buscar sua forma mais estavel. So tantas
as coisas que me vém a cabeca, esta busca da estabilidade também poderia ser feita
de modo a ndo gastar ou consumir muita energia.”

O texto continuou sendo reelaborado e no final da disciplina a professora, como
veremos no relato a seguir, expressa que o conhecimento da aluna foi ampliado, mas ainda da
sinais das lacunas deste conhecimento:

“Evoluiu tua habilidade em escrever sobre assuntos de Quimica, objetivo desta disci-
plina e meu objetivo particular em desenvolver capacidades que possam ser Uteis na
tua formag&o apds esse “tempo de aula” que estamos tendo este ano. E claro que, como
dizes, muito tens a aprender, como eu também...”

Depois de construidos argumentos mais fortes, o educar pela pesquisa implica na
necessidade de comunicar os argumentos, elaborados a partir dos questionamentos, a outros
sujeitos do discurso. As produgdes precisam ser submetidas a critica de comunidades cada vez
mais amplas. Num primeiro momento isso podera se dar em sala de aula. As producdes sdo
lidas para os colegas e aperfeicoadas a partir de sua critica. Num segundo momento a comu-
nicacdo pode acontecer para a escola ou serem submetidas para publicacdo em diferentes
meios de comunicagdo. Esse processo pode garantir gradativamente producfes de maior qua-
lidade. A critica e a comunicagdo sdo exigéncias da producdo cientifica para a validacdo dos
conhecimentos produzidos. Um professor, ao relatar sua analise sobre a apresentagéo dos alu-
nos, corrobora com nosso entendimento de que a pesquisa é possibilidade de assuncéo de teo-
rias pessoais mais fundamentadas sobre ser professor:

“Eu, assistindo aos alunos nesse Ultimo evento, vi o quanto eles aprenderam. N&o ima-
ginei que eles tivessem aprendido tanto. Mas isto ficou tdo internalizado todo aquele
processo, que eles falavam com a mesma facilidade com que eu consegui enxergar nas
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andlises. Eles falaram aquilo com uma naturalidade que eu achei espantosa. Eles
desenvolveram a percepcao de realidade até se colocando como futuro professor, aqui-
lo que eles fariam como futuro professor.”

Este ciclo de questionamento, construgdo de novos argumentos e sua comunicacdo
e validacdo critica pode dar-se sobre qualquer tipo de conhecimento e pratica. Entretanto na
sua utilizagdo na formagdo de professores tera como objeto preferencial o questionamento e
investigacdo de conhecimentos e praticas relacionados a atividade docente. Assim, os objetos
de estudo poderdo ser as teorias didaticas pessoais, seja dos professores, seja dos alunos, impli-
cando no questionamento das visfes de ciéncia, de educacdo e de suas finalidades, de conteu-
dos, de metodologias e modos de avaliacdo, entre outros. Isto podera ajudar os futuros profes-
sores ndo sO a avangarem em seus conhecimentos e préaticas, mas igualmente no seu entendi-
mento epistemoldgico de como estes se constituem, superando visdes simplistas que freqlien-
temente trazem (Maldaner, 1999).

Procuramos demonstrar desta forma que a formacéo de professores, tendo como
espago, tempo e modo de formagdo o educar pela pesquisa, pode concretizar-se a partir de um
ciclo dialético. Iniciando-se pelo questionamento reconstrutivo, o processo direciona-se a
construgdo de argumentos fortalecidos no dialogo critico entre participantes, tedricos e reali-
dade empirica, tendo como produto o processo de elaboragdo prdpria oral ou escrita. Estes
argumentos sdo entdo comunicados e submetidos a critica para seu aperfeicoamento e forta-
lecimento. A aplicacdo deste ciclo de forma reiterada possibilita ndo apenas aprendizagens
mais significativas aos participantes, mas pode constituir-se em nova forma de profissionaliza-
¢do, conforme pretendemos demonstrar a partir deste ponto.

Passamos a discutir a segquir algumas das contribuicdes do educar pela pesquisa para
a qualificagdo formal e politica da formacéo inicial de professores.

Transformacdes possibilitadas na formacdo do professor

Pretende-se argumentar nesta parte do texto que a educagdo pela pesquisa na forma-
¢do inicial de professores propicia uma formacdo mais qualificada tanto em sentido formal
quanto politico. O educar pela pesquisa propicia aos sujeitos se assumirem no discurso peda-
gbgico e na linguagem cientifica, possibilitando-lhes o desenvolvimento de competéncias
questionadoras e argumentativas, indicadoras de uma complexificagdo de conhecimentos e
préticas dos licenciandos. Isto por sua vez encaminha o desenvolvimento de capacidades de
intervencdo qualificada nas realidades educativas, tanto em sentido restrito de sala de aula
como do contexto mais amplo, indicadoras de uma qualidade politica da formacdo propicia-
da pelo educar pela pesquisa. Todos estes argumentos foram construidos a partir de experién-
cias de educagdo pela pesquisa concretizadas junto a alunos em cursos de licenciatura, segun-
do se mostrard em sequéncia.

A educacdo pela pesquisa como modo de construgdo de uma educacio de qualida-
de volta-se a construgdo da competéncia dos sujeitos. Destaca-se em primeiro lugar a compe-
téncia argumentativa, capacidade de construir e defender argumentos com rigor e fundamen-
to. Um dos professores envolvidos assim se expressa neste sentido:

“(E importante)...eles comegarem a estruturar argumentos. O importante é que eles
tenham principios como professores, que eles comecem a organizar principios de como
vao ser quando forem professores. Que tenham argumentos e convicgdes sobre isto.”

O bom professor necessita ndo apenas saber elaborar argumentos e defendé-los cri-
ticamente, mas também precisa ser capaz de ensinar seus alunos a produzirem argumentos e
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