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Resumo: Este artigo aborda problematicas relativas ao ensino das ciéncias numa
das principais linguas nacionais de Angola, o umbundu, com incidéncia numa tematica
de particular importancia, o ciclo hidrolégico. O estudo foi realizado em zona rural da
Provincia do Kuanza-Sul, englobando docentes, estudantes e formadores de professores. A
investigacdo fez emergir um conjunto de problemdticas a necessitarem de ser debatidas
e aprofundadas, nomeadamente no ambito da lingua de ensino das ciéncias, na prépria
formacdao de professores e na relacdao que é possivel estabelecer entre ciéncia e saberes
tradicionais nos primeiros anos do ensino primario.
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K'ono kwatota, omanu valuka
[Quando a fonte secou, as pessoas emigraram — provérbio umbundo]

Introducao

Neste trabalho, parte-se de um quadro teérico de raiz filoséfica que depois se cruza
com debates em curso em alguns paises africanos, que pretendem introduzir no ensino das
ciéncias e de outras disciplinas, as respetivas linguas nacionais. Este objetivo e a respetiva
colocacdo em pratica tem feito emergir um conjunto de problemas relativos ao ensino de
ciéncia e tecnologias em linguas que nao estiveram envolvidas, em muitas situa¢des, em
processos de producao deste tipo de conhecimento e que forcam a evolugdes linguisticas
tanto nas linguas nacionais como na oficial. Do ponto de vista de investigacdo, o assunto
é complexo, contudo premente pelas consequéncias que certas decisbes podem assumir
nas atuais geragcdes de jovens em idade escolar. Como refere Mingas (2002 apud CHICUNA,
2014, p. 17 "[...] o fenébmeno colonial possibilitou o contacto entre as linguas genética e
estruturalmente diferentes...", o que envolve questdes a necessitarem de ser ultrapassados
a diversos niveis e que nao correspondem apenas aos educativos. Ha questdes culturais,
ideoldgicas, étnicas e mesmo econdmicas que aconselham a que se proceda a uma
abordagem equilibrada e ponderada do problema.

No que se refere aos paises de colonizacao portuguesa as linguas nacionais foram
menosprezadas a favor da lingua portuguesa (LP), base de todo o sistema de ensino no
periodo colonial. As politicas linguisticas das poténcias colonizadoras em Africa foram, na
visao de Crispim (1997 apud CHICUNA, 2014, p. 41), distintas do "[...] tipo inglés e belga que
introduziu linguas africanas na escolaridade e a de tipo francés e portugués que apenas
permitiu o uso da lingua de colonizacao nao sé na escola como nas outras situacdes de
dominio publico".

No caso de Angola a lingua portugues continua a ser considerada lingua materna,
sobretudo no meio urbano, porém em zonas rurais a situacao é distinta, em parte, porque
estamos perante a existéncia de diversas linguas nacionais, as quais, por sua vez, ainda sao
possuidoras de variantes. No presente, assiste-se a um movimento que visa proceder a uma
revalorizacao histérico-cultural, traduzido entre outros aspetos na introducao das linguas
nativas em contextos educativos formais. No ambito deste trabalho, até pela dimensao que
assume, nao discutiremos aspetos socioldgicos, associados a questdes de poder, tanto no
periodo colonial como pés-colonial, pretendemos antes focar-nos em aspetos estritamente
didaticos (QUINTA; BRAS; GONCALVES, 2017).

Numa primeira parte procedemos a uma breve, mas necessaria contextualizacao
do sistema de ensino em Angola, numa perspetiva curricular e, desenvolvemos de forma
mais detalhada as preocupacdes que estao na base da presente investigacao. Este primeiro
topico serd seguido do necessario enquadramento tedrico, englobando varias vertentes:
linguistica, filosofia africana e ensino das ciéncias. Posteriormente, fundamentam-se as
opgoes metodoldgicas e apresentam-se os resultados, discutindo-os em funcao do problema
inicial e dos quadros tedricos.

Contextualizacao Curricular, Problematizacao e Objetivos

De acordo com a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.c 17/16) (ANGOLA, 2016)
angolano, o sistema de ensino é constituido por seis subsistemas (Educacao Pré-Escolar,
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Ensino Geral, Ensino Técnico-Profissional, Formacao de Professores, Educacao de Adultos e
o subsistema de Ensino Superior) e quatro niveis de ensino (Educacao Pré-Escolar, Ensino
Primario, Ensino Secunddrio e Ensino Superior). Por sua vez o ensino primario alberga trés
ciclos e seis classes.

A investigacao decorre no ambito da 52 classe e na unidade curricular de Ciéncias
da Natureza, cingindo-nos apenas a tematica relativa ao ensino do ciclo da agua. Nos
ultimos anos problemas graves de seca tém atingido as provincias do Cunene, Namibe e
Huila (BONGA, 2016), obrigando, em 2019, a intervencao da Organizacao das Nacdes Unidas
(ONU) no sul de Angola, alargando-se a ajuda também a provincia do Bié. Este facto reforca
a relevancia que o tema possui para as populagoes.

O curriculo de Ciéncias da Natureza da 5° classe elenca um conjunto abrangente
de objetivos gerais e especificos. Na introducdo do programa oficial refere um aspeto que
julgamos importante destacar: "[...] a observacdo deve favorecer o estabelecimento das
relacdes entre os fendmenos da Natureza estudados, evidenciando as relagdes causa-efeito
entre eles" (ANGOLA, 2012, p. 30).

Na presente investigacao optou-se pelo tema 4, 'A dgua’, e pelo sub-topico 'Ciclo da
agua na Terra'. No programa nado se encontram sugestdes metodoldgicos especificas para
o tratamento deste subtema. Porém, no Guia Pratico para o Professor do Ensino Primario
Ciéncias da Natureza 5% Classe (ANGOLA, 2013), sugere-se que, na respetiva lecionacado,
se faca uso de uma metodologia expositiva, interrogativa, participativa ou activa. Embora
neste Guia se refira que deve ser solicitado aos estudantes a observacao de um esquema do
ciclo hidrolégico inserido no manual escolar Unico (Figura 1), todas as perguntas do referido
livro se centravam apenas no estado fisico em que se encontra a agua. E ainda significativo
que o mesmo Guia sugira que se solicite aos alunos a realizacdao de "[...] desenhos de
paisagens com rios, mares e nuvens" (ANGOLA, 2013, p. 67). Deste modo, verificava-se
existir um empobrecimento no discurso, uma vez que se referia o ciclo da 4gua na Terra
mas se descrevia a passagem pelos diversos ambientes e respetivas mudancas de estado
fisico da agua, apenas com uma breve alusao as aguas subterraneas, possuindo este ultimo
aspeto particular relevancia no ambito do ciclo hidrolégico. A publicagao, em 2018, apés um
processo de alteracao curricular de um novo manual (MIGUEL; AGOSTINHO; FREITAS, 2018)
evidencia ja a correcao deste aspeto (Figura 1A).

Figuras 1 e 1A- Ciclo da agua
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Fonte: Miguel, Agostinho e Freitas (2013, p. 63). Fonte: Miguel, Agostinho e Freitas (2018, p. 62).
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O estudo do ciclo hidrolégico obriga os estudantes a desenvolverem um conjunto
de relacbdes de causa e efeito e, em simultaneo, a fazerem uso de vocabulario especifico que
coloca problemas lexicais/terminoldgicos e morfossintaticos se a lingua a ser usada for o
umbundo, neste caso. A afirmacgao anterior constitui o ponto de partida para a formulacao
do problema desta investigacao. Como poderao ser ultrapassados estes constrangimentos?
O nosso objetivo foi identifica-los, partindo da consciéncia prévia que necessitamos de
diferenciar os varios intervenientes: formadores de professores, professores e estudantes.
Algumas dificuldades surgiram durante a fase empirica que obrigaram a adaptar os objetivos,
assunto que trataremos posteriormente.

Fundamentos Teodricos

Com o objetivo de partir de consideracdes gerais para aspetos particulares a abordar
na interpretacao dos resultados considerou-se pertinente subdividir a fundamentacao
tedrica em eixos tematicos, que posteriormente possam ser cruzados.

Contexto sociolinguistico

Angola é um pais plurilingue, visto que no mesmo espac¢o coabitam as linguas bantu,
como o umbundo, o kimbundu, o cokwe, o kikongo, o oshiwambo e o nyaneka-nhumbi,
assim como as linguas nao-bantu, como o hotentote e o kankala, da familia khoisan e, o
portugués, lingua neolatina, que é a lingua oficial e veicular. De acordo com Fernandes e
Ntondo (2002) as oito linguas bantu abrangem um imenso territério que ocupa as provincias
do Huambo, Bié, Benguela, Kwanza Sul e Huila. A lingua falada por este grupo é o umbundu,
apresentando as seguintes variantes: ambwi, cisanje, kakonda, lumbu, ndombe, nganda,
sambu, sele, sumbi, viye, cikuma e wambu.

Segundo os dados do Instituto Nacional de Estatistica (INE) de Angola (2014), o
umbundu é a segunda lingua mais falada em Angola com 23% da populagdo, depois do
portugués, falado por 71%, apesar de neste caso, se registar uma discrepancia grande
entre as zonas urbanas (85%) e as zonas rurais (49%). Embora o umbundo nao seja a lingua
predominante no Kwanza Sul, encontram-se algumas variantes dessa lingua, tais como o
Ambwi, o Sumbi e o Sele. Podemos ainda encontrar uma espécie de Lingua Compésita, isto
é, lingua resultante dos substratos de duas linguas em contacto. Importa ainda referir que
os limites entre as provincias nao coincidem com a delimitacao linguistica (FERNANDES;
NTONDO, 2002).

Apoliticacolonialluséfonapromoveuapenasoportuguéscomolinguadeescolaridade,
a qual no periodo pés-Independéncia assumiu o estatuto de Lingua Oficial (LO), embora
com o passar dos anos tenham vindo a emergir movimentos que preconizam a introducao
das Linguas Nacionais (LNs) no sistema de ensino. Porém, a respetiva concretizacao coloca
diversos problemas: (i) dificuldades de uniformizacao devido ao numero elevado de linguas
e variantes para cada uma delas; (ii) falta de um corpo docente, em nuimero e formacao,
capacitado para a lecionacao em LNs; (iii) dificuldades nomeadamente na escrita; iv)
necessidade de enriquecimento lexical em dominios tematicos como o ensino das ciéncias
e da tecnologia. A nosso ver, torna-se necessdria a realizacao de estudos mais sofisticados
com base em dominios como a linguistica, a sociolinguistica, a lexicologia e lexicografia para
ultrapassar alguns destes problemas.
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Na verdade, verifica-se que desde 1975 até a presente data, ha apenas pequenos
esforcos para aimplementacao das LNs no ensino. Para que se possa efetivar esse desiderato,
afigura-se imprescindivel reunir todos os atores diretos do processo, nomeadamente,
politicos, académicos e membros da sociedade em geral e proceder a uma reflexao profunda
que vise o fasear do processo e a identificacdo das limitacdes que urge ultrapassar (ZAU,
2002, 2005). Na nossa otica, os processos linguisticos nao se podem definir simplesmente
por decretos, mas partindo do quadro sociolinguistico, politico e pedagdgico.

Neste trabalho, interessam-nos em particular os processos de interferéncia linguistica
que consistem no resultado do contacto de uma lingua com modos de expressao e formas
de conteudo distintos com uma segunda lingua. Segundo Martinet (1970, p. 172) "[...] é
reduzido o numero de falantes capazes de manejar duas ou mais linguas sem que nelas se
produzam fenémenos de interferéncia linguistica". O contacto da LO com as LNs constitui
um exemplo de interferéncia linguistica a qual se evidencia nos planos fonético-fonoldgico,
lexical, morfossintatico e semantico. Apesar de o portugués em Angola ser Lingua Materna
(LM) para alguns e, Lingua Nao Materna (LNM) para outros, tanto para os primeiros como
para os segundos existem evidéncias de processos de umbundizacao do portugués e
aportuguesamento das linguas nacionais, respetivamente. Designa-se por umbundizacdo o
processo que consiste em adaptar as unidades lexicais e estruturas gramaticais do portugués
ao umbundo, permitindo a integracdao de varias palavras e estruturas do portugués ao
umbundu, introduzindo alteracdes nos sistemas fonéticos e morfossintaticos, tendo em
consideracao as caracteristicas da lingua recetora. O processo de umbundizacao também
pode ocorrer através do aportuguesamento (inclusao de formas de unidades lexicais do
umbundu na lingua portuguesa).

Filosofia, literacia cientifica e linguas nacionais no continente africano

A integracao da racionalidade cientifica ndao pode deixar de ser considerada uma
necessidade, porém devemos ter presente que nas sociedades africanas existe também
um conhecimento tradicional a valorizar e a preservar. Deste modo, precisamos de "[...]
reexaminar em profundidade a relacdao entre o novo mundo que se desenha, que se abre, e 0
mundo dos antepassados" (MATUMONA, 2011, p. 106). S6 assim se tornara possivel articular
a relacao entre o passado e o presente, o antigo e o moderno através da triangulacao entre
educacao-linguagem-desenvolvimento. Contudo, devem evitar-se visbes utdépicas que
possam colocar em causa o futuro dos nossos jovens, os quais necessitardo de aprender
outras linguas estrangeiras para maior facilidade de acesso ao conhecimento e ao préprio
mercado de trabalho a um nivel global. Em consequéncia, ha equilibrios a estabelecer para
se evitarem os erros do periodo colonial. O didlogo permanente e renovado entre as diversas
formas de pensamento e racionalidade, com destaque para a ciéncia e as tecnologias, é uma
das necessidades do desenvolvimento (KAJIBANGA; MANCE; OLIVEIRA, 2015).

O investigador, seja ele africano ou nao, deverd possuir a capacidade de evitar o
perigo de uma mimetizacao com a realidade ocidental e encontrar vias de equilibrio mesmo
quando estas, a partida, nao se vislumbrem faceis. Jean-Marc Ela (ELA, 2016, p. 138) refere-se
aos "[...] limites para uma epistemologia da transgressao", e, ao "[...] aceitar viver num estado
de dissonancia cognitiva" (ELA, 2016, p. 61) quando analisa As culturas africanas no ambito
da racionalidade cientifica (livro Il), concluindo esta obra com um capitulo que intitula: 'Do
culto da tradicao a tradicao da contradicao’ Porém, talvez o autor mais assertivo tenha sido
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Wideru (2009) quando, em 1980, chama a atencao para a necessidade de se proceder a
uma andlise critica e construtiva, chamando a atencao para trés aspetos: o anacronismo, o
autoritarismo e o supernaturalismo. Refere-se a educacdo e a necessidade de esta fornecer
ferramentas cognitivas que permitam aos jovens fazerem as suas escolhas. Ideia central
da obra de Sen (1999) que suporta teoricamente o Programa das Nac¢des Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), o qual contribuiu para estabelecer o indice de Desenvolvimento
Humano (IDH), baseado em diversos indicadores, entre os quais as condi¢des educativas. No
caso de Angola, e no ambito da Educacao, encontra-se no final da faixa dos valores médios,
em 147°lugar, destacando-se em particular o indice elevado de abandono na escola primaria
(68,1%).

Para além dos referenciais anteriores acreditamos, tal como refere Talibi (2015), que
a modernidade devera ser questionada a partir de uma razao critica emancipatoria, que
nao implique necessariamente ruturas bruscas com o tradicional, evitando que as visdes
tecnocraticas que o neoliberalismo defende se possam impor como solucdes Unicas e
redutoras (AMADOR et al.,, 2015). Talibi (2015, p. 131) destaca as "[...] reconfiguracdes
associativas atuais que transcendem as 'etnias’ as 'regides’, e que permitem, no seio do espaco
publico [...] a constituicao de novas esferas que favorecem a reabilitacdo dos mecanismos
tradicionais”, no quadro de um novo humanismo de raizes africanas."

Em termos genéricos, seja qual for a lingua em que se proceda ao ensino das ciéncias,
importa ter presente que a linguagem cientifica possui algumas caracteristicas proprias,
que podem ser explicadas tanto pela evolucao histérica deste tipo de conhecimento como
pela respetiva diferenciacdo face ao discurso do quotidiano. Atendendo a dimensao do
trabalho apenas podemos referir o conceito de literacia cientifica, sem analisar a respetiva
génese e perspetivas atuais. De acordo com Branscomb (1981 apud CARVALHO, 2009, p. 29)
corresponde a "[...] capacidade de ler, escrever e compreender o conhecimento humano
sistematizado", ressaltando que sdo diversas as definicbes do conceito, com graus de
abrangéncia distintos. No presente, atendendo ao nivel de ensino, interessa-nos destacar a
literacia basica ou funcional, mas nao esquecendo que esta deve evoluir para uma literacia
comunicativa ou interativa e, por ultimo, para uma literacia critica (BRANSCOMB, 1981 apud
CARVALHO, 2009).

No que se refere a literacia bdsica e de um ponto de vista operacional esta deve permitir
estabelecer relacbes com as questdes do bilinguismo. Destacamos, nomeadamente, alguns
aspetos da linguagem cientifica a ter em consideracao (GUTIERREZ, 1998): (i) A precisao. O
uso correto da lingua exige rigor do ponto de vista lexical, morfossintatico, fonolégico e
pragmatico. No caso do ensino das ciéncias, a terminologia selecionada deve possuir um
grau reduzido de polissemia, sinonimia e homonimia. A palavra escolhida para designar
uma entidade ou fenémeno nao deve permitir ambiguidades nem falsas interpretagdes. Isto
implica, com frequéncia, uma atencao constante do professor, tanto na oralidade como na
escrita, com a substituicao de expressdes coloquiais por outras com carater mais preciso,
explicando as razbes que subjazem as propostas de mudanca; (ii) A economia semantica.
A linguagem cientifica tende a assumir a forma de proposicdes, que sao agrupadas em
sequéncias explicativas com frequéncia de tipo causal, valorizando-se a capacidade de
analise e o dominio da argumentacao; (iii) Léxico especifico. As ciéncias fazem uso nos seus
diversos dominios de um vocabulario especializado, com frequéncia de origem latina, grega
ou outra. Quando nas linguas nacionais nao existe uma palavra equivalente surgem com
frequéncia neologismos e estrangeirismos.
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Educagdo em ciéncias no continente africano

A pesquisa conducente a caraterizacao do estado da arte revelou que ainda nos
encontramos numa fase muito precoce relativamente a estudos sobre Educacdao em Ciéncia
no continente africano. Para além da maior parte dos trabalhos versarem sobre os paises
do norte de Africa, verifica-se que no caso da Africa subsariana encontramos em paises de
colonialismo luséfono essencialmente dissertacbes e teses realizadas em universidades
brasileiras ou portuguesas. Assim, uma revisao bibliografica sobre investigacdes relacionadas
com o tema (ensino do ciclo hidrolégico na escola primaria) ou com outros assuntos ligados
a Educacao em Ciéncia em Angola, conduz quase sempre a trabalhos efetuados no exterior e
no ambito da conclusao de graus académicos. Refira-se, por exemplo, Baca, Paixao e Onofre
(2009) que realizaram um estudo sobre o ensino da Quimica na 7.2 classe, o trabalho de Buza
(2007) sobre o ensino das ciéncias em Cabinda, este mais dirigido a formacao de professores,
ou ainda as publica¢des de Eurico (2019), Gabriel, Rodrigues e Fuente (2016), Vieira (2016), e
outros, destacando-se que nenhum deles focou o assunto deste trabalho de forma central.

A escolha do ciclo da 4gua como tema de analise esteve, numa primeira fase,
condicionada pelo facto de ser um tépico programatico da 52 classe, por outro lado, nao
menos importante, a relevancia que este composto tem para a sociedade, como destacamos
no provérbio umbundo, colocado noinicio do trabalho: K'ono kwatota, omanu valuka (quando
a fonte secou, as pessoas emigraram). Para além disso, a 'Agua potével e saneamento' é o
sexto objetivo listado nos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), documento
onde se estabelecem 17 objetivos e respetivas metas a alcancar até 2030 (UNESCO, 2015).
Destacamos entre as preocupacdes mais pertinentes: "Apoiar e fortalecer a participacao das
comunidades locais, para melhorar a gestao da dgua e do saneamento” (UNESCO, 2015).
Acresce que, como ja referimos, Angola enfrenta no presente um problema grave de seca no
sul do pais.

O ciclo da dgua é abordado nos primeiros anos de escolaridade de uma forma simples
e basica, adquirindo um maior desenvolvimento nos curriculos de anos pré-universitarios e,
posteriormente em cursos dos dominios das Geociéncias e Geografia. O grau de dificuldade
e complexidade com que este temario pode ser abordado é variavel. Por norma, a primeira
aproximacao é realizada através de exemplos da parte superficial, por permitir a observacao
de um conjunto de fendmenos. Contudo, a respetiva compreensao nao é alcancada caso nao
seja abordada a parte subterranea a qual permitird fechar o ciclo (MARTINS; GONCALVES;
CARNEIRO, 2019).

Metodologia de Investigacao

Face ao exposto no ponto anterior é aconselhavel que nos situemos no dominio de
metodologias qualitativas com caracter exploratorio do tipo estudo de caso. De acordo com
Coutinho (2018, p. 335) este pressupde um "[...]Jplano de investigacdo que envolve o estudo
intensivo e detalhado de uma entidade bem definida" isto é, o "caso". Os dados obtidos
deverdo adquirir significado a partir do conhecimento do contexto de realizacdo do estudo.
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O trabalho empirico decorreu na Provincia do Kuanza Sul. A amostra foi constituida
por oito professores e trés encarregados de educacao e, completada também com a inclusao
de trés formadores de professores, atuando estes ultimos na capital da Provincia, na cidade
do Sumbe (Magistério do Sumbe). Importa enfatizar que a realizacdo de qualquer tipo de
investigacdo implica, como aconteceu neste caso, uma negociagao com o régulo (autoridade
tradicional) e demais participantes, facto que foi caracterizado pelo recurso a procedimentos
protocolares e justificacdes detalhadas da natureza e objetivos da investigacao em virtude de
haver alguma indiferenca e principalmente desconfianca em relacao ao preenchimento de
questionarios, receando que subjacente existissem interesses politicos ou mesmo religiosos.
Porém, no final, conseguimos contar com a incondicional colaboracao dos representantes
da Autoridade Tradicional e do Diretores e professores das Escolas do Ensino Primario e dos
Magistérios envolvidos.

O Municipio de Cassongue onde foi realizada a parte mais significativa do trabalho de
campo situa-se a mais de 300 quilémetros do Sumbe. A vila possui uma populacao estimada
em mais de 100 mil habitantes, na sua maioria dedicada aos trabalhos do campo (Figura
2). Concorreu para a escolha do municipio do Cassongue o facto de este se situar na zona
fronteirica entre as provincias do Kwanza Sul e do Huambo, bem como por ser a regido da
provincia cuja variante do umbundo esta mais proxima do que chamariamos nivel padrao
do umbundo no Kwanza Sul.

Figura 2 - Localizacao geogréfica do municipio de Cassongue, na Provincia do Kuanza Sul, entre o
Sumbe e o Huambo
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Fonté:v ‘Http://www.embangola.at/dados.php?ref:sobre-angola. Acesso em: 27 jul. 2020.

b,
==

BOTSWANA

ey

Os docentes da amostra foram objeto de uma entrevista com base num guido
estruturado em trés partes: (i) identificacdo do entrevistado; (ii) percecao dos professores
sobre o ensino das ciéncias em umbundo; (iii) estratégias de ensino sobre o ciclo da dgua (5°
ano de escolaridade).

A entrevista com carater semiestruturado esteve apoiada num guiao prévio, o qual
tinha sido validado por uma amostra reduzida de docentes (3) afetos a Escola de Magistério
Primario do Sumbe, que posteriormente nao participaram na investigacao e, que permitiram
aferir do tempo de duragdo, do grau de explicitacdo das perguntas e respetiva importancia e
coeréncia face aos objetivos definidos. Este guiao foi divido em trés blocos: (i) caraterizacao
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da amostra (idade, género, tempo de servico, habilitacdes académicas, area de formacao e
habilitacao profissional); (ii) Utilizacdao do Umbundo no ensino das ciéncias a nivel da escola
primaria: 1. Usa sempre o umbundo para explicar ciéncias aos alunos? 2. Sente dificuldade
em usar o umbundo, considerando que o manual esta em portugués? 3. Torna-se mais dificil
usar o umbundo em ciéncias que em outros assuntos?; (iii) 4. Que estratégias didaticas utiliza
para ensinar o ciclo da agua? 5. Tem problemas lexicais se pretender usar o umbundo, para
explicar este conteudo? 6. Consegue explicar em umbundo o ciclo da agua?

A amostra de oito professores a lecionarem no Cassongue revela que na faixa etdria
mais elevada predominam os individuos do sexo masculino, apresentando quase todos
formacao pedagodgica (Quadro 1). Colocamos a hipotese de dentro de alguns anos a situagao
se poder inverter com aumento do numero de mulheres professoras. O 'Curso de Agregacao
Pedagdgica' corresponde ao curso basico de formacao docente, ministrado pelos extintos
Centros de Formacao. Para além disso, quando estamos a referir habilitacdes de nivel médio
e basico, queremos significar a conclusdo do Il ciclo do Ensino Secundario, isto é, 122 classe
(do Ex Pré-Universitario e atual Liceu), 132 classe (dos Magistérios) e o basico as 8% ou 92
classes (I ciclo do Ensino Secundario).

Quadro 1 - Carateriza¢do da amostra (docentes do ensino primario no Cassongue)

Idade Género | Tempo de Habilitacoes Area de formacao Habilitacao profissional
servico académicas
A 32 M 11-15 Médio Ciéncias da Educacédo | Curso de Agregacao Pedagdgica
B 27 F 1-5 Médio Ciéncias Humanas Curso de Agregacdo Pedagdgica
C 54 M +20 Médio Ciéncias Humanas Curso de Agregacdo Pedagdgica
D 43 M 11-15 Ensino de base
E 45 M 16-20 Médio Ciéncias Humanas
F 40 M 11-15 Médio Ciéncias da Educacédo | Curso Bésico Docente; Curso de
Agregacao Pedagdgica
G 43 M 16-20 Média Curso de Agregacdo Pedagdgica
H 52 F 11-15 Médio Ciéncias Agrarias

Fonte: elaborado pelos autores.

Para além dos docentes que lecionam nas escolas do Cassongue considerou-se
pertinente entrevistar professores da Escola do Magistério do Sumbe, isto &, formadores dos
referidos professores. Neste caso, contou-se com uma amostra de 5 docentes (Quadro 2),
todos do sexo masculino e com idades compreendidas entre os 32 e 51 anos (amostragem
de conveniéncia).

Quadro 2 - Caraterizacao da amostra (Formadores de professores - Sumbe)

Idade Género Habilitag6es académicas
44 M Licenciatura
45 M Licenciatura
51 M Licenciatura
44 M Licenciatura
32 M Mestrado

Fonte: elaborado pelos autores.
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Apresentacao e Discussao dos Resultados

Para que se compreendam melhor os resultados importa relembrar que o ciclo
hidrolégico faz parte do programa da 52 classe, estando inserido no tema 4, 'A dgua'. Durante
arealizacao dainvestigacao decorreu uma atualizagao curricular que se traduziu, entre outros
aspetos, na atribuicao de maior valorizacao ao tema, com destaque para as propriedades
fisicas e quimicas da agua, adgua como fonte de energia, centrada no exemplo das barragens,
a agua do mar e o valor das salinas, completando-se estes tépicos com a abordagem do ciclo
da agua e da poluicao. Os autores do manual escolar (MIGUEL; AGOSTINHO; FREITAS, 2018),
de distribuicao gratuita, introduziram altera¢des significativas neste tema, que incluiram nao
apenas a imagética, como a proposta de atividades experimentais. Também existe de um
modo transversal a preocupacao em chamar a atencao para aspetos relativos a saude publica,
através de assuntos como as propriedades da agua potavel e processos de purificacao da
agua que permitam a sua utilizacao pelo homem. Em paralelo, o manual destaca também
a dimensao econdmica, através das barragens, da irrigacao de areas agricolas ou ainda as
salinas importantes em diversos locais do litoral angolano.

Figura 3 - Paisagem com nuvens

Fonte: Miguel, Agostinho e Freitas (2018, p. 61).

No contexto destas orientacdes curriculares e das indicacbes do préprio manual,
pretendemos conhecer a percecdo dos professores sobre o ensino de ciéncias em umbundo
(Quadro 3) e sobre o exemplo concreto do ciclo hidrolégico (Quadro 4).

O professor A considera que "a maior parte das palavras ou expressées sdo percetiveis
por alunos em [quando referidas em ...] portugués". O mesmo docente considera que o
portugués facilita a comunicagdo. O docente B confessa mesmo nao dominar o umbundo.
Ao revés C, um docente mais velho, afirma ser necessario utilizar o umbundo por ter alunos
que nao dominam o portugués. Com opinidao contraria, os docentes D, E e G consideram que
os alunos ndo dominam o umbundo. Ao mesmo tempo F afirma "notar dificuldades em alguns
alunos em perceber o portugués e em fun¢do do meio que os rodeia muitos deles dominam
mais o umbundo". Por sua vez, H afirma explicar ciéncias em umbundo para levar o aluno a
compreensao do tema sem necessitar do dominio da lingua portuguesa.
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Quadro 3 - Utilizacdo do umbundo no ensino das ciéncias

Questoes Sim Nao

1. Usa sempre o umbundo para explicar ciéncias aos alunos

N

Sente dificuldade em usar o umbundo, considerando que o manual esta em portugués 4 -

3. Torna-se mais dificil usar o umbundo em ciéncias que em outros assuntos 5 2

Fonte: elaborado pelos autores.
A nosso ver, verifica-se que esta a existir um esforco para ensinar estes conteudos
em umbundo, mas as dificuldades também ficam evidentes nas respostas deste grupo de

professores (Quadro 4).

Quadro 4 - Exemplos de respostas de docentes

Questoes Respostas dos docentes

Que estratégias didaticas utiliza para ensinar o ciclo da dgua? | "levar os alunos a conhecer o rio e observar a dgua" (A): "levar
os alunos a conhecer a nascente de um rio" (B); "de onde vem
adgua das chuvas" (E)

Tem problemas lexicais se pretender usar o umbundo, para | Sdo referidos pelos 8 docentes
explicar este conteudo?

Consegue explicar em umbundo o ciclo da dgua? Nenhum dos professores o consegue fazer

Fonte: elaborado pelos autores.

Para além dos oito docentes entrevistados, foi ainda possivel questionar trés
encarregados de educacao, todos camponeses e possuidores de uma formacao que vai da
12 a 72 classe. As opinides que recolhemos foram bastante divergentes no que se refere a
possibilidade de usar o umbundo como lingua de ensino das ciéncias, porém admitiram
que as palavras que nao existem na lingua nacional podem ser substituidas por palavras
portuguesas. Dois dos entrevistados consideraram que os professores devem dominar o
portugués e o umbundo, uma vez que nos anos iniciais 0os alunos podem sé conhecer a
segunda lingua.

Ao alargarmos a aplicacao desta entrevista a mais trés encarregados de educacao da
mesma provincia (KS), e da capital (Sumbe), verificou-se uma maior radicalizacdo de opinides,
com encarregados de educagao a considerarem que se algumas palavras nao existem em
umbundo também nao devem ser ensinados os conceitos. Até a admissao de ser inevitavel
a insercao de novo léxico na lingua nacional (umbundo), nomeadamente para permitir o
ensino das ciéncias. Alids, dois individuos citaram-nos um provérbio e uma lenda: Olyo wa
tioka ypohd (o rio que ignoras é onde morres); Akulu vavagangula hati ovava vatundidilila pe
sila luitiwusombo vu osombo, ale vo munda... (Os mais velhos disseram que a dgua sai no caule
da arvore ou na montanha...). Um dos encarregados de educag¢ao com formacao superior
(licenciatura) destacou que: "as linguas dos avés sdo sinénimo de divisGo" e que deveriam
ser criadas as palavras que nao existiam. O mesmo individuo apresentou uma explicacao
teolégica para a origem da 4dgua, assim como referiu uma lenda onde um sapo urinava a
pedido do soba e assim o povo teve acesso a este liquido. E interessante perceber o papel
que este animal assume em pequenas historias locais. Nao nos esquecamos que é quando
comeca a chover que os charcos e as lagoas recebem 4gua suficiente para que ocorra a
metamorfose anual desta espécie.
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Na sequéncia da recolha dos dados anteriores julgou-se pertinente entrevistar 5
formadores de docentes. A percecao que fica desses dialogos é que o uso do umbundo no
ensino das ciéncias, permitiria contextualizar e criar um sentido de pertenca cultural. Porém,
s6 dois formadores afirmam conseguir explicar o ciclo da dgua em umbundo. A traducao
nunca poderia ser literal porque, segundo estes professores, é necessario fazer recurso
ao sentido das frases, visto que as palavras perdem o significado original e adquirem um
sentido distinto. Assim, no texto em umbundo que um dos entrevistados elaborou nao
aparecem portuguesismos. Mas quando a explicacao do ciclo hidrolégico nos foi fornecida
em portugués detetaram-se redundancias que justificamos pela influéncia do umbundu.

Conclusoes

Os resultados do trabalho exploratério (estudo de caso) que conduzimos permitem-
nos identificar posicées antagodnicas face ao uso generalizado da lingua oficial (LO) no ensino
e, em simultaneo, as dificuldades que se colocam quando se pretendem ensaiar outro tipo
de solucdes. No que concerne ao ultimo aspeto podemos destacar o numero elevado de
linguas nacionais (LN) e respetivas variantes, com as implicagdes que esta realidade tem
na formacdo de professores que dominem a oralidade e a escrita de cada uma das linguas
(variantes). Na situacdo analisada verificou-se que mesmo entre os professores formadores
s6 um elemento conseguia dominar a escrita em umbundo. Acresce ainda que mesmo que
seja possivel ultrapassar este problema torna-se necessario criar neologismos, pelo menos
no dominio cientifico, que tornem percetivel a argumentacdo nesta area de conhecimento.
No presente trabalho ensaiou-se a possibilidade da umbundizacao, porém verifica-se que
este processo também coloca problemas. Estes resultados nao devem, a nosso ver, limitar o
debate, antes enriquecé-lo com o aporte de dados empiricos que permitam refletir sobre o
assunto e encontrar vias para superar as dificuldades.

Entre as limitagcdes do presente estudo destacamos a dificuldade de trabalhar com
os participantes do Municipio do Cassongue, atendendo a apreensdo que manifestaram em
abordar o assunto por alegado receio de eventuais implicacdes politicas ou san¢des por
parte de superiores hierarquicos. Esta situacao ocorre ainda com frequéncia. Por outro lado,
o facto de um dos investigadores fazer parte do grupo de formadores do Magistério do
Sumbe, poderia implicar riscos de parcialidade, contudo foram seguidos os procedimentos
metodoldégicos com rigor. Estas limitacbes nao diminuem a pertinéncia da presente
investigacao, visto que evidenciou aspetos pontuais do ensino das ciéncias em umbundo,
no ensino primario, abrindo pistas para estudos posteriores.
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