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Resumo: Esse trabalho investiga memorias de uma institui¢do universitaria com tradi¢do em forma-
¢ao docente no que se refere aos processos de reformulagdo curricular da dltima década. Para isso,
foram entrevistados professores e professoras dos programas de licenciaturas em ciéncias, numa pers-
pectiva metodolégica afinada com a nogao de rememoragao e de narrativa em W. Benjamin. Os dis-
cursos produzidos durante a reconfiguragdao curricular das licenciaturas em questio evidenciaram
hibridismos produzidos nos campos disciplinares em disputa no curriculo em transformagao.
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Abstract: This work investigates the memories of a university with a tradition in teacher education,
about the curricular changes that have happened during the last decade. For this, professors of science
teacher education programs were interviewed, in a methodological approach influenced by the notion
of remembering and narrative by W. Benjamin. Their speech showed a hybridism of discourse pro-
duced in the disciplinary fields which were disputed space during curricular change.
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Introducao
Formagao docente na area disciplinar de Ciéncias

Este trabalho pretende estar na fronteira de dois campos importantes da pesquisa
educacional: formacio de professores e curriculo. No que se refere as discussdes que vém
ocorrendo no campo de formacio de professores, a literatura exaustivamente aponta para
problemas que se relacionam desde as caracteristicas dos cursos de formagio, notadamente as
licenciaturas, até as formas de acio docente no contexto escolat.

Discussées sobre saberes, praticas, conhecimento, racionalidade técnica, racionalida-
de pratica, competéncia, entre outros, também vém sendo norteadas, nas tltimas décadas, pela
literatura de formacio de professores, com maior frequéncia nas pesquisas desenvolvidas no
Brasil, por autores como Schén (1992), Geraldi; Fiorentini; Pereira (1998) e Maldaner (2000).

Parece que, no final do século XX, as preocupagdes com a formacio de professores
tornaram-se maiores no Brasil, sobretudo em decorréncia da constatacio dos indmeros pro-
blemas criados pelos processos de profissionalizacio baseados naquilo que D. Schén chama
de racionalidade técnica, a partir da qual acreditava-se que “a mera qualificagdo técnica de
pessoal implicaria na solu¢io de problemas de desenvolvimento econémico no pais” (apud
ROSA, 2004, p. 24).

Pensar a educacio nos moldes da racionalidade técnica, ou seja, separando a teoria da
pratica, é estar hierarquizando os saberes e formando professores técnicos de suas praticas
docentes. Nos cursos de formagio, percebemos esta situagio no modelo chamado de 3+1,
que separa as disciplinas especificas das chamadas pedagdgicas, criando um bloco “duro” de
conhecimentos cientificos como corpo principal do curso (geralmente, trés anos), que € “en-
vernizado” por algumas atividades ou disciplinas chamadas pedagégicas, no dltimo ano. Com
esse “verniz”, formava-se um professor. Schnetzler (2000) aponta que a grade curricular da
maioria dos cursos de formacdo de professores trata as disciplinas ditas como pedagdgicas,
como unificadoras, ou seja, sao elas que estardo formando, realmente, o professor. “Isto signi-
fica que as disciplinas de conteudo especifico, propriamente ditas, seguem seu curso indepen-
dente e isolado das disciplinas pedagégicas e vice-versa” (SCHNETZLER, 2000, p. 14).

Sobre este aspecto da formacio de professores, Nunes escreve: “[...] retirava-se do
professor a instincia mais prestigiada de consagracdo intelectual e esvaziava-se o significado
da sua atuagio. O professor ndo mais era visto como pesquisador da sua pratica, mas simples-
mente como técnico a servigo do Estado” (NUNES, 2003, p. 14).

Portanto, nessa petspectiva, para formar um professor técnico, era preciso somente
capacita-lo cientificamente, culturalmente e pedagogicamente, com a intengao de se assegurar
o conhecimento e o contetddo a ser ensinado — transmitido — com sucesso, ou seja, o professor
era somente o instrumento de transmissdo dos conteudos. Esse quadro comeca a mudar na
década de 1990. E possivel perceber isso observando novos enfoques nas pesquisas académi-
cas. Trabalhos publicados no Brasil, como os de Tardif, Lessard, Lahaye (NUNES, 2003) e
Schén (GERALDI; FIORENTINI; PEREIRA, 1998; MALDANER, 2000; ROSA, 2004), se
dedicaram a propor outras discussdes para a compreensiao dos saberes docentes. Os saberes
docentes sao considerados de forma plural, com foco na superacdo da hierarquia de saberes
que a racionalidade técnica causou. Ainda nas palavras de Nunes, sdo esses saberes:
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Saberes plurais, porque proveniente da formacgio profissional, das
disciplinas especificas, dos curriculos das escolas e da prépria experi-
éncia. Saber estratégico, porque cabe aos docentes, dentro das esco-
las, garantir — através do ensino — que sejam transmitidos os aspectos
selecionados da cultura... Saberes desvalorizados, porque no momento
em que a renovagdo do conhecimento ocorre em progressio geomé-
trica e tende a se impor como um fim em si mesma, as atividades de
formagio acabam sendo empurradas para um segundo plano. (NU-

NES, 2003, p. 20)

E ¢ repensando as concepe¢des da formacdo docente que outros discursos passam a
circular no meio educacional, defendendo a priorizagido da multiplicidade dos saberes produ-
zidos, que sdo construidos no coletivo, sendo necessario valorizar a experiéncia de cada um,
suas vivéncias e saberes praticos. Treinat, reciclat, esclarecer ndo sdo mais praticas discursivas
proprias para a formagdo docente. A escola deve ser o lugar de produgio do conhecimento, e
nao de transmissio. Arroyo escreve sobre esta critica ao professor, sobre o oficio de ser mes-
tre, sobre o como querem que ele seja, aja, € como querem transforma-lo:

Escreve-se muito sobre o professor que queremos, sobre como for-
ma-lo e assumi-lo, como se estivéssemos diante de um profissional
sem histéria. Um modelo novo a ser feito e programado. Um profissi-
onal que podemos fazer e desfazer a nosso bel-prazer, com novos tra-
cos definidos racionalmente pelas leis do mercado, pelas novas deman-
das modernas... Tracemos um novo perfil e ele se impord como um
modo de ser daqui para frente. Esses discursos e essas propostas en-
tram em choque com o professor que a representagdo social nos diz
teremos de ser. Parecem nos dizer: esquecam o que sio e sejam o
docente que propomos, que arquitetamos e queremos... (ARROYO,
2002, p. 34)

Outros trabalhos de diferentes vertentes e tendéncias contribuitam com a noc¢ao dos
saberes docentes, mostrando a possibilidade da investigacdo-acio como principio formativo,
com a epistemologia da pratica, com as contribui¢bes do campo da didatica para a formagio
docente. (GERALDI; FIORENTINI; PEREIRA, 1998; TARDIE, 2000; ROSA, 2004; EL-
LIOTT, 1998; MALDANER, 2000; FAVETTA, 2002).

Nesse contexto de reformulacdes tedricas, em termos educacionais, surgem politicas
que procuram regulamentar outras concepgdes de formacgio docente. Com a valorizacdo da
pratica, da insercdo mais intensa no campo profissional, da dilui¢do de atividades relacionadas
com a educacdo ao longo do curticulo, comecam a se delinear as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao de Professores, em 2001. Na perspectiva dos documentos gerados
a partir da definicio dessas diretrizes, os cursos de licenciatura passaram a ter suas cargas
horarias ampliadas para: mil e oitocentas horas de contetdo especifico cientifico; quatrocentas
horas de estagio; quatrocentas horas de praticas para formacido de professores; duzentas horas
de atividade culturais (BRASIL, 2001).
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No presente trabalho, esses movimentos emergem em forma de questdes relaciona-
das com o campo do curriculo, 2 medida que se problematizam aspectos importantes dos
processos formativos, desnaturalizando-os (MOREIRA, 1999).

Ha quem saliente que professores se formam por meio de processos que se iniciam
com a sua prépria escolatizacio bésica até sua experiéncia profissional, em todo o seu curso
(MALDANER, 2000). Nesse contexto, faz sentido também lembrar que todo o conjunto de
atividades - sejam elas disciplinares ou nio - de um curso de licenciatura é responsavel pela
formacio profissional docente, e ndo somente as disciplinas ditas pedagdgicas, como a Dida-
tica. Mesmo sabendo que, com frequencia, licenciandos criam uma expectativa em relacao as
disciplinas de praticas pedagdgicas, apostando a sua identidade profissional exclusivamente
nelas (FAVETTA, 2002), hd uma preocupacdo, em nosso trabalho, de ndo se delimitarem
disciplinas especificas ou pedagbgicas para a analise dos dados. Assim, entrevistamos profes-
sores responsaveis por varias disciplinas dos cursos de formagio de professores de Ciéncias
de uma universidade particular confessional, aqui denominada, ficticiamente, de UNI. Tal
institui¢io mantém trés licenciaturas em Ciéncias, com habilitacGes especificas, respectiva-
mente: Biologia, Matematica e Quimica.

Metodologicamente, o trabalho tem como referéncia as memorias de sujeitos mergu-
lhados em suas experiéncias, acreditando ser esta uma maneira de construir uma historia que,
muitas vezes, ndo estd escrita nos textos com os quais dialogamos no decorrer da pesquisa. A
institui¢ao universitaria que aqui investigamos foi escolhida por sua reconhecida tradi¢do em
formacdo docente, pois é considerada nacionalmente como uma institui¢ao particular que se
preocupa com a formacido de professores.

Sabemos que as memorias sdo construidas socialmente e que tém uma validade relativa,
podendo haver tensdes entre histéria e memoria. Entendemos a memoria, numa perspectiva
benjaminiana, como o reino do vivido, como petcepcio, como o ato de relacio, que, por sua vez,
s6 é constituida pelo ato histérico. A memotia esta relacionada a vida, a experiéncia vivida.

Curriculo — perspectivas tedricas da cultura

Entender a constitui¢do profissional como um processo complexo e multifacetado,
nos remete a uma perspectiva cultural da formacdo docente. Portanto, tornar-se professor é se
inserir numa cultura profissional peculiar, marcada por signos, por producio de significados e
por praticas discursivas. Ser professor de uma disciplina especifica acentua ainda mais as
particularidades dessa cultura, com tracos que vao além da dimensio epistemoldgica.

Para Lopes (2005), as disciplinas de uma maneira geral compreendem saberes com
bases epistemolégicas mais ou menos explicitas, mas ndo sao essas bases que definem a sua
natureza. Assim, a referida autora trabalha com quatro principios tedrico-metodologicos que
configuram o entendimento da natureza da disciplina escolar. De acordo com esses quatro
principios, a disciplina escolar é: 1) uma constru¢io socio-histérica; 2) uma tecnologia de
organizacio curricular; 3) um produto da recontextualizacio de discursos; 4) um hibrido de
discursos curriculares.

86
Ciéncia & Edncagio,v. 17, n. 1, p. 83-96, 2011



Discursos hibridos nas memorias ...

Desse ponto de vista, a disciplina escolar Ciéncias é constituida, também, por marcas
proprias: dos textos didaticos, dos discursos cientificos produzidos no interior das universida-
des, dos discursos produzidos no interior das escolas a respeito deste campo disciplinat, dos
discutsos produzidos em encontros de ensino/congtessos e dos discursos produzidos no
interior das faculdades de educagio sobre ensino. Tais discursos, na constituico da disciplina
escolar, sdo recontextualizados e hibridizados, reportando-nos, aqui, a conceitos inspirados
em Ball (1999), Bernstein (1996) e Garcia Canclini (2003), que iremos discutir a frente, com
foco neste altimo.

Considerando a constituicdo de uma disciplina escolar como um processo que vai
além da dimensao epistemoldgica e que passa, também, pela constituicdo dos sujeitos envolvi-
dos, notadamente, os professores, é importante salientar que categorias do campo da cultura
parecem nos animar na configuracio de um quadro tedrico que nos possibilite entender essa
tematica relacionada com formagio docente, curriculo e disciplina escolat.

Como bem nos aponta Macedo (2004), a relagio entre escola (ou processos formati-
vos) e cultura sempre foi muito forte. Toda vez que se diz ser o papel da escola transmitir a
cultura, esta é entendida como uma colecdo de praticas e objetos que, de alguma forma, sao
definidos como tendo valores estéticos, morais ou cognitivos. Em suas palavras:

Para alguns, tratava-se de uma cole¢do universal, admitindo-se apenas
sua variabilidade no tempo. Outros falavam em culturas diversas, las-
treadas pelo territério, pela tradi¢do, pela etnia. Ainda que plurais, eram
tidas como cole¢Ges puras, provas vivas das culturas de cada grupo.

(MACEDO, 2004, p. 126)

A autora ainda nos lembra que a cultura ¢, hoje, um conceito multifacetado que vem
assumindo diferentes sentidos. Ela pode ser entendida como o espago simbélico em que se
articulam identidades em meio a interacOes, lutas e hostilidades constantes. Assim, pensar o
curticulo como pratica cultural significa compreendé-lo como espaco de poder em que iden-
tidades sdo negociadas (GARCIA CANCLINI, 2003; HALL, 1997).

Henry Giroux (apud MOREIRA 1998) considera que uma disciplina nio ¢é algo natu-
ralmente derivado de uma determinada matéria, mas sim um campo que se constitui tendo por
base estudos e praticas daqueles que dele participam. Sendo assim, ao assumir sua dimensao
histérica, o campo pode ser marcado por demandas culturais, sociais e institucionais. Neste
cenario, Moreira escreve:

[...] participar de uma disciplina implica fazer certas perguntas e nio
outras, usar determinados termos e nao outros, bem como abordar
um conjunto razoavelmente estabelecido de questdes. Uma determi-
nada proposi¢do, portanto, somente pertence a uma disciplina quando
se inscreve no horizonte tedrico aceito por seus membros. (MOREI-

RA, 1998, p. 36)
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Que discursos hibridos sdo produzidos
no tornar-se professor(a) de ciéncias?

Para as teorias pos-criticas, curriculo se expressa num conjunto de praticas discursi-
vas de autoridade textual e de natureza subjetiva e cultural. José Augusto Pacheco (2003)
afirma que o curriculo é uma construcio cultural, que representa uma encruzilhada de prati-
cas, sendo um lugar privilegiado para se discutir o intercruzamento entre saber e poder. Tal
encruzilhada ou entrecruzamento sdo compreendidos por muitos autores por meio da ideia de
bibridismo. Nesse sentido, uma autora que inspira o campo do curriculo é Inés Dussel (2002).
Em seu texto O curriculo hibrido: domesticacao ou pluralizacio das diferengas?, discute essa mescla
politica e esses novos sentidos que sdao constituidos a partir do conceito de hibridiza¢io do
curriculo.

Conforme Macedo (2003), sdo varios autotes que falam do conceito de hibridismo
para o campo do curriculo: Yoang, Willinsky, Bakthin, H. Bhabha, entre outros. No entanto,
assumiremos aqui a idéia trazida por Nestor Garcia Canclini (2003): o hibridismo significa
mistura, conjuncio, intercurso entre diferentes culturas, nacionalidades, etnias e racas.

O hibridismo é um termo usado por tedricos pds-colonialistas para mostrar a mistura
resultante entre as culturas. Lopes e Macedo (2002) contribuem com seus estudos sobre hibri-
dismo para destacar o emprego do termo no campo da educagio em seus diferentes aspectos,
evidenciando as relacdes de diferencas entre o eu e o outro.

Este termo foi emprestado das ciéncias naturais, notadamente a Biologia, no ramo da
Genética, pelo monge australiano Gregor Mendel (1822-1884), que foi o descobridor dos
mecanismos basicos da hereditariedade, para explicar o cruzamento de plantas de linhagens
diferentes. Nesse campo ainda podemos encontrar a seguinte defini¢do para o hibrido: “[...]
descendentes de dois pais que diferem em uma ou mais caracteristicas herdaveis, descendentes
de duas variedades diferentes ou de duas espécies diferentes” (CURTIS, 1977, p. 934).

Para Canclini, referindo-se a palavra hibrido: “[...] ao transferi-la da biologia as anali-
ses socio-culturais, ganha campos de aplicacdo, mas perdeu univocidade” (GARCIA CAN-
CLINI, 2003, p. 19). Ainda para ele, devemos ficar atentos ao que “levou alguns autores a
advertir a sociedade e a cultura a esterilidade que costuma ser associada a esse termo” (GAR-
CIA CANCLINI, 2003, p. 20). Mobilizadas por essa afirmacio, ndo poderfamos deixar, tam-
bém, de ensaiar uma outra articulacio para esse significante. Imersa no campo cultural da
nossa propria formacio profissional, trazemos a imagem do hibrido como forma de expressao
da configuracio daquilo que, na Quimica, sdo chamados de orbitais.

Para a Quimica:

[...] 2 hibrida¢do é o processo de mistura de duas ou mais orbitais ato-
micas ndo equivalentes, por exemplo, orbitais s e p. Assim sendo, as
o6rbitas hibridas ndo sdo orbitais atomicas puras (ou seja, nativas). As
orbitais hibridas possuem formas bastante diferentes das formas das
orbitais atdmicas puras. (CHANG, 1994, p. 435)

A Figura 1 mostra um orbital s e um orbital p hibridizados. Cada um dos dois orbitais
resultantes é chamado orbital hibrido sp. (CHANG, 1994)
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Figura 1. Formacd&o do orbital sp.
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Nas ciéncias humanas, especificamente na antropologia e nos Estudos Culturais, a
no¢ao de hibridismo toma uma dimensao diferente, mas mantendo essa nogao de “mescla”, que
transforma os diferentes no mesmo, permitindo que o mesmo seja visto como diferenca, ou
seja, 0 novo que se forma carregando as marcas dos originais, porém com caracteristicas
proprias. “[...] a hibridagdo ndo é sinonimo de fusido sem contradi¢oes [...]” (GARCIA CAN-
CLINI, 2003, p. 18).

Nessa pesquisa, estamos nos inspirando em trabalhos como os de Mello e Lopes
(2003), para investigarmos nosso campo de estudo: o curriculo de formagao de professores
nas licenciaturas em ciéncias de uma universidade particular de origem confessional.

As categorias culturais destacadas neste trabalho sdo indicativas dos movimentos que
se pretende perceber nas memorias dos professores entrevistados, evidenciando discursos
hibridos produzidos na construcio do curriculo. E com esse olhar teérico, que se pretende
desenvolver a construcao dos dados a partir das narrativas dos sujeitos envolvidos na pesqui-
sa, com base nas seguintes questoes de investigacdo: Qual ¢ a trajetoria de um curriculo de formagio
docente em ciéncias um uma instituigao universitaria confessional com tradicao no campo das licenciaturas?
Qe hibridismos de discursos marcam tal trajetdria?

Em outras palavras, essa pesquisa investiga a trajetéria curricular de uma institui¢ao
universitaria, na perspectiva da cultura e das relagdes de poder existentes na configuragdo de
curriculos de licenciatura. Procura, também, articular o conceito de hibridismo cultural com as
experiéncias narradas de formadores de professores de um curso de licenciatura em Ciéncias,
como possibilidade de compreensio dos curriculos de licenciatura com hibridos em transfor-
magao, por meio dos elementos que constituem discursos provenientes das disciplinas da
formacio de professores.

Anilise e interpretagdo dos resultados

Foram entrevistadas professoras dos cursos de licenciatura em Ciéncias da universi-
dade UNI, que aqui também serdo nomeados ficticiamente como: Celina, Miriam, Soraia,
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Leticia, Irina, Rosa e Yolanda. Todas elas participaram ativamente dos processos de reformu-
lagio curricular de licenciaturas na UNI, no perfodo de 1996 até 2005, através de reunibes,
elaboragio de documentos, negociacdes e deliberacSes em colegiados. As experiéncias foram
narradas por meio de entrevistas individuais, que foram gravadas em audio, transcritas e,
posteriormente, textualizadas.

“.. en poderia comegar dizendo que realmente o curriculo ¢ uma questao politica.
No caso da reformulagio da licenciatura em Qnimica, a tensao foi ainda maior,
porque quando nds - da drea pedagdgica - nao estdvamos presentes ds reunioes
deliberativas, alterava-se carga hordria. Por exemplo, a Diddtica das Ciéncias foi
uma disciplina mmuito tensionada na Quimica. Quando estdvamos participando
das rennibes, tinba Diddtica das Ciéncias... Quando ds vezes nenbhum de nds
estava la, on diminuia carga hordria ou ela tinha mudado de Ingar, ou achavam
gue ela nao era importante. Foi meio complicado...”. (Yolanda)

“..nas reunides de colegiado, as conversas ndo eram 0 epistemoligicas, ou s¢ja,
elas ndo estavam 5o circulando num campo de conbecimento, mas elas tinham
também nma conotagio de disputa e relages de poder mesmo. Entdo o grupo que
era influenciado pelo construtivismo no ensino de Ciéncias e que era um discurso
gue vinba da Faculdade de Educagdo, sempre entrava em um confronto direto com
0 grupo das disciplinas, vamos dizer assim, do niicleo duro do curso”. (Irina)

A trajetéria de um curriculo, seja ele qual for, patece estar sempre relacionada com
um conjunto de forcas que, de alguma forma, agem movimentando diferentes campos de
conhecimento. A delimitacdo desses campos de conhecimento se da mediante jogos politicos
de grupos disciplinares, que se organizam, tendo como referéncia ndo s6 a base epistemologi-
ca, mas também as relagdes de poder. Nas narrativas das nossas depoentes-professoras das
licenciaturas, muitas vezes, ¢ possivel perceber esse cenario de conflitos:

“Na reformunlagio do curso de Biologia, o prdprio pessoal do colegiado mais ligado a
drea especifica do curso, comecou com discnrsos de que ‘era mmita quimica’ num curso
de Biologia, que nao bavia necessidade de nma carga hordria desse tamanbo para a
Quiimica dentro da Biologia. Nao dava para entender mnito bem o que estava por tris
desse discnrso: nm anti-academicisio das dreas bdsicas on uma mera disputa pragmd-
tica mesmo a respeito das cargas hordrias, de espago dentro do cnrriculo? Afinal o
colegiado do curso opton por uma fusio de disciplinas. As quimicas bisicas, a organi-
ca desapareceram e no lugar delas, veio nma disciplina que passon a se chamar Quini-
ca para Bidlogos e jd no 2’ semestre teria a Bioquimica”. (Irina)

As finalidades em jogo no processo podem ser visualizadas ou percebidas nas bre-
chas oferecidas pelas nossas narradoras na universidade. Nesse depoimento, a constituicio de
uma nova disciplina, produto hibrido de outras duas — Quimica e Biologia —, delineia-se a
partir do confronto de discursos que tematizam necessidades formativas com outros repre-
sentativos de disputas de grupos dentro do curriculo. Para Macedo (2003), a compreensdo da
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disciplina como um hibrido de textos originados em outros contextos permite-nos pesquisar
os discursos hibridizados e, também, as finalidades em jogo. Nossos entrevistados contaram
fatos e cenas, como experiéncia vivida (BENJAMIN, 1994), que nos deixaram entrever o jogo
das forcas na trajetoria curricular de formacio de professores de Ciéncias naquela universida-
de. Nessas brechas, foi possivel, sobretudo, entrever:

1. o debate entre o grupo portador do conhecimento cientifico especifico (Quimica e
Biologia) e o grupo portador dos conhecimentos do campo educacional;

2. o debate entre os grupos responsaveis pelas didaticas: de um lado, a tradicdo da
Didatica Geral; de outro, a Didatica das Ciéncias (especifica).

Celina, Miriam, Soraia, Leticia, Irina, Rosa e Yolanda contam sobre essas tensoes,
criando amalgamas no entendimento dos campos no curriculo, através de negociacbes. O que
se entende por pedagdgico num curticulo de licenciatura pode ser ampliado, estendido, recontex-
tualizado e hibridizado com varios discursos, se isso for uma necessidade dos grupos em
disputa. Por vezes, essa disputa fica mais evidente:

“.. en vim para cd com a idéia de me vincular ao Departamento de Quimica,
trabalhar na Pds, mas me vincular ao Departamento de Quimica, porque para
mim estava cada vey, mais claro que a universidade tem uma responsabilidade
fundamental na formacio de professores e que alguma coisa precisava ser feita
nessas licenciatnras. B fundamentalmente en queria trabalbar um ponco na drea
da Quimica, porque para mim estava muito claro que nao adianta sé o lado peda-
gdgico, 0 lado da Educagao, promover mudancas se a parte de contesido especifico,
qgue ¢ 0 grosso da grade curricnlar, continna nos moldes tradicionais. Mas s que
eles |...] iriam ficar muito felizes se en nao me vinculasse ld, entenden?”. (Rosa)

O que significava, para o curticulo das licenciaturas em Ciéncias, ter uma pesquisado-
ra experiente, quimica em sua formacio inicial e doutora em Educacio, alocada no Departa-
mento de Quimica? Que desestabilizacdes na correlacio de forgas sua presenca podetia pro-
vocar? No entanto, o discurso de Rosa aparece por via indireta no curriculo, seja na disciplina
de Quimica Geral, que passa a incorporar, nos programas mais recentes, conceitos proprios da
Educacio em Ciéncias, seja no aparecimento de disciplinas ditas pedagdgicas articuladas ao
conhecimento especifico, como as Praticas Pedagdgicas. Como Irina nos conta:

“.. mas existia nma influéncia tedrica, até porgue muitos de nos que estavamos ali
trabalbando com as Priticas de Ensino on trabalhando com as disciplinas de
Jformagao de professores. Emmw, de um jeito on de outro, representantes da
discussao sobre ensino de Ciéncias...”. (Irina)

“... existem algumas regras a seguir, algumas diretrizes a seguir dependendo do
curso onde estamos. Mas dependemos muito da cabega das pessoas que constroem
este curriculo, porque como toda regra vocé pode, as vezes, dar a volta por cima dela
¢ puxcar isso para um jeito que acha que ¢ mais interessante... Dentro do rigor das
leis ¢ das resolugdes, vocé pode fazer aquilo ficar bom para vocé, on abandonar e
deixar que o outro tome conta’. (Yolanda)
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A histéria de Rosa na universidade, ela propria uma pesquisadora hibrida quimica/
educadora, sinaliza essas marcas de poder e de resisténcia de um grupo que, de alguma forma,
teme set desestabilizado com sua presenca. Rosa representa um discurso externo a universida-
de naquele momento — préprio da comunidade do ensino de Ciéncias —, que pode promover
a criacdo de novos sentidos para o curriculo. Como nos aponta Dussel (2002, p. 72):

A hibridagio entdo opera através da mobilizacio de distintos discursos
dentro de um ambito particular. Articula modelos externos e, [..] e
também articula diferentes tradi¢oes e discursos. Nessa nova monta-
gem de conceitos e de figuras, nessas novas séries e equivaléncias dis-
cursivas, cria novos sentidos.

Outra disputa aqui citada, que pode ser percebida através das brechas presentes nas
narrativas dos entrevistados, estd entre as disciplinas Didatica Geral e Didatica Especifica.
Nesse sentido, Irina nos conta:

“Muito pantada naquela premissa de que ensinar é um ato que supde o contesido,
de que quem ensina, ensina alguma coisa para alguém, essa frase até é do Panlo
Freire. Entao, esse ensinar alguma coisa a alguém, essa alguma coisa se era Qui-
mica ou se era Biologia tinha que ter um formador que entendesse da drea de
Quimica que entendesse da drea de Biologia. Entio, esse discurso que comegon a
entrar nessa universidade, com muita forca, também baten de frente com os educa-

dores que defendiam a Diddtica Geral”. (Irina)

Nas ementas das duas disciplinas, marcas préprias de cada uma delas (a Geral e o
conhecimento especifico) aparecem na programacao mais recente da Disciplina. Um hibridis-
mo de discursos também produzido na luta. A evidéncia mais nitida das tensoes vividas nessa
negociacdo € a presenca, no atual curriculo, da licenciatura em Quimica das duas Didéticas —
geral e especifica — o que nio ocorre na licenciatura “irma” de Biologia.

Essa mistura de discursos que vai sendo criada pata justificar a permanéncia ou nio
de determinadas disciplinas no curriculo, a expansio ou nio de determinados campos, é pet-
meada, durante todo o tempo, por matcas de poder e de resisténcia.

“.. quando fomos montar o curriculo foi uma verdadeira guerra. No curso de
Matemadtica, por exemplo, era um tal de colocar Diddtica I e Diddtica II ¢ eu
colocava que nao e que fosse nma disciplina especifica da Matematica. Mas en fui
voto vencido ld, tanto ¢ que fizeram um curriculo que eles mesmos digem que tem
ponca Matematica, tem muito pedagogo dando anla ld... Como vocé pode dar uma
anla de Diddtica sobre o ensino de.. se vocé nao sabe sobre o que... Isso foi nma
briga muito grande, mas nds tivemos que acatar...”. (Mirian)

E importante ressaltar que tal hibridismo, produzido na disputa, nio ¢ exclusivo da
institui¢do aqui estudada. Investigando programas de formacio de professores na Argentina,
Amantea et al. (2006) descrevem, de forma minuciosa, como as Didaticas Especificas aparece-
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ram nos curriculos, numa espécie de rompimento com a Didatica Geral. As Didaticas Especi-
ficas surgiram: “[...] centradas na busca de propostas didaticas alternativas ao comportamenta-
lismo e na consolida¢io de um campo de estudos sobre o ensino de conteudos especificos
sustentado, basicamente, em principios de ordem epistemoldgica e psicoldgica” (AMANTEA
et al., 20006, p. 60).

Sobretudo os principios de ordem epistemoldgica, passaram a exigir dessa disciplina
a presenca do especialista de um campo — matematico, fisico, quimico, bilogo etc... — com
formacdo em Educacgio. Nao s6 na universidade investigada significou a disputa e consequen-
te perda de espaco para os educadores, que nio tinham essa tal formacao hibrida exigida.

No caso do estudo aqui realizado, a negociagio entre os grupos propiciou a perma-
néncia de ambas as disciplinas nos curriculos de licenciatura — a Didatica Geral e a Didatica
das Ciéncias. A propria institui¢do, cenario dessa pesquisa, produziu e se valeu, por muito
tempo, de um documento intitulado Po/itica para as Licenciaturas..., onde as ideias de Bernadette
Gatti sdo assumidas e se tornam inspiradoras para a discussdo sobre as licenciaturas:

As licenciaturas se apresentam como cursos hibridos em que parte dos conteudos
especificos ndo se articula com as disciplinas de cunho pedagdgico, e estas se apresentam com
um minimo de disciplinas no computo geral do curso [...] ndo havendo como captar nessa
estrutura hibrida uma perspectiva unificada que balize e articule todo curticulo que é montado
para uma determinada area. (GATTI, 2000, p. 51)

Conclusoes

A trajetéria de um curriculo, seja ele qual for, parece estar sempre relacionada com
um conjunto de forcas que, de alguma forma, agem movimentando diferentes campos de
conhecimento. A delimitacio desses campos se da por meio de jogos politicos de grupos
disciplinares, que se organizam, tendo como referéncia ndo s6 a base epistemoldgica, mas
também as relacGes de poder.

Como Lopes (2005), com base em Goodson, nos aponta, a disciplina escolar ¢ uma
construcio sécio-historica. No processo dessa construcdo sdcio-historica: “[...] o debate curti-
culat, segundo Goodson, deve ser interpretado em termos de conflitos por status, recursos e
territério entre as disciplinas.” (LOPES, 2005, p. 265). Nas narrativas das nossas depoentes-
professoras das licenciaturas, muitas vezes, foi possivel perceber esse cenario de conflitos. E
nesse sentido que concordamos com Goodson (apud LOPES, 2005) quando afirma que as
disciplinas sdo amalgamas mutaveis de subgrupos e tradi¢des, onde os grupos envolvidos se
utilizam de recursos ideolégicos e materiais para permanecerem no curticulo. As reconfigura-
¢des do curticulo, que compdem, somam, suprimem, fundem campos, conceitos e discursos,
nos levam novamente as palavras de Dussel (2002, p. 74):

O resultado nio é um “pastiche” desconexo, mas uma rearticulagao de
discursos heterogéneos que produziram efeitos profundos na estrutura
do sistema educativo, criando novos sujeitos da determinagdo curricu-
lar [...] e instituindo novas logicas e legitimidades dentro do curriculo.
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Esses novos sujeitos da determinagio curricular saem do processo de hibridismo sem
que seja completamente possivel identifica-los como responsaveis potr uma ou outra determi-
nada acio de reformulacdo, como nos diz a professora Soraia:

“Tudo mistura, ndo foi um que fez, nao tem a cara de um. Nao ¢ a minha cara on
a cara dele ou a cara do outro: é nm apanbado de tudo.” (Soraia)

No Brasil, entre a década de 1990 e os anos iniciais de 2000, o Ensino Supetior
passou por um periodo peculiar e complexo, que correspondeu aos intensos processos de
reformulag¢io curricular aos quais se dedicaram as universidades, em seus cursos de licenciatu-
ra. Especialmente a partir da aprovagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagdo
de Professores (BRASIL, 2001), os debates no interior das universidades se acitraram em
movimentos profundos de recontextualizac¢io de discursos proprios do campo de formagio
de professores. Os curticulos universitarios de formagio de professores preservaram suas
matrizes disciplinares, por isso, muitas disciplinas foram reconfiguradas no leito dessas dis-
cussOes produtoras de discursos hibridos em relagdo ao papel de cada uma delas, no interior
das licenciaturas.

Em nosso estudo de caso, centrado na reformulacio curricular ocorrida em trés licen-
ciaturas em Ciéncias da uma instituicdo universitaria, pudemos evidenciar os casos de duas
disciplinas: a Quimica Geral, que se transformou em Quimica para Bidlogos, e a Didatica, que
se desdobrou em Geral e Especifica, a partir das lutas travadas no processo. Concluimos que
tais hibridismos pautam-se em disputas préprias da dinamica universitaria, que nem sempre
inspiram-se, exclusivamente, nas necessidades formativas dos licenciandos em questao.

Um estudo como esse aponta, também, para a necessidade da emergéncia de outras
pesquisas que viabilizem a compreensio de como tais processos de reformulagio curricular
foram consumidos no contexto das praticas cotidianas das universidades. Ao praticarem os
curticulos reformulados, que outros discursos foram produzidos no interior das disciplinas
hibridas das licenciaturas? Que estabilizacGes os grupos produtores desses discursos torna-
ram possiveis?
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