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Introduccion

En los ultimos anos, numerosxs autorxs' han destacado la importancia de tener en
cuenta la perspectiva de género en la ensefianza de las ciencias naturales. El reconocimiento
de esta necesidad resulta de la convergencia de andlisis provenientes de diversos campos,
cada uno de los cuales se ha visto interpelado y modificado, en mayor o menor medida, por
los aportes del campo de los estudios de género. También se ha sefalado que la importancia
de esta perspectiva en la ensefianza de las ciencias naturales ha sido una cuestién poco
atendida, tanto desde el drea de la investigacion en ensefianza de las ciencias como desde
el area de los estudios de género (SCANTLEBURY, 2012). Existen, sin embargo, estudios que
sugieren que las perspectivas y actitudes en relacién con el género de los docentes influyen
en sus practicas y en la relacion con los estudiantes (PLAZA; GONZALEZ GALLI; MEINARDI,
2015), mientras que otras investigaciones (ver, por ejemplo, ANDERSSON; HUSSENIUS;
GUSTAFSSON, 2009; BACH, 2015; BANK, 2007) sugieren que la introduccién de la perspectiva
de género en la formacion docente tiene un gran potencial para modificar el modo en que
Ixs docentes interpretan sus practicas. Por otro lado, es creciente el consenso en relacién con
la necesidad de revisar profundamente las practicas de ensefianza en el nivel universitario
(BONDER, 1994; LUCARELLI, 2013; PORLAN, 2017; POZO; PEREZ ECHEVERRIA, 2009). Este
trabajo se relaciona con ambas cuestiones, centrando el analisis en la introduccién de la
perspectiva de género en un profesorado de biologia universitario.

En el contexto de Argentina, desde la vuelta a la democracia hasta la actualidad, el
sistema educativo tuvo un vinculo con la perspectiva de género que aqui caracterizamos
como conflictivo y atravesado por disputas frecuentes entre distintos sectores de la sociedad.
Estas tensiones se traducen en acciones e interpretaciones muy diversas segun los niveles
educativos, los campos disciplinares, los espacios geograficos (CRUZ ESQUIVEL, 2013). Si
bien desde la década de 1990 comenzaron a cristalizarse algunas normativas orientadas por
convenciones internacionales que apuntaban a explicitar la necesidad de una ensefianza
que problematice las desigualdades sociales en clave de género (MOLYNEUX, 2003), es
recién a partir de las leyes de Educacion Sexual Integral (ESI) que estas relaciones de fuerza
sedimentaron en un plexo normativo y programatico de alcance nacional.

La Ley Nacional 26.150 (ARGENTINA, 2006) y la Ley 2.110 de la Ciudad Autéonoma de
Buenos Aires (BUENOS AIRES, 2006), sancionadas ambas en octubre de 2006, establecen el
derecho detodxs Ixs estudiantes de recibir Educacién Sexual Integral (ESI) y la responsabilidad
delEstadode proveerlosrecursosnecesarios paraformaralxsdocentesdetodaslasdisciplinas
y niveles en esta area. En el primer articulo de la Ley 26.150 se explicita que se entendera por
educacion sexual integral aquella que articula aspectos biolégicos, psicoldgicos, sociales,
afectivos y éticos. El enfoque integral de esta ley implicé una novedad en relaciéon con las
miradas tradicionales de la educacion sexual, las cuales enlazaban la sexualidad Unicamente
con la reproduccion y/o la prevencién de infecciones y que se legitimaba Unicamente a
través de los saberes provenientes de la biomedicina.

Esta ampliacién multidisciplinar legitimé la posibilidad de acudir a nuevas voces,
debates y agendas propias del campo de los estudios de género y de Derechos Humanos,
a la vez que habilité la revision de los sesgos androcéntricos en los saberes de referencia

'En el presente trabajo utilizaremos la flexién del género en x, ya que es una critica al sentido distribucionista
y prescriptivo de lo masculino y lo femenino en el uso hegemoénico y habitual de la gramatica castellana para
referirse a Ixs sujetxs.
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académica del programa de estudios escolar (BAEZ, 2015; LAVIGNE, 2018; MORGADE, 2017).
Asimismo, es de destacar que la normativa ESI tiene injerencia desde el nivel inicial hasta las
instancias de formaciéon docente, pero no incluye la 6rbita universitaria dada la autonomia
de la que esta goza para disenar sus propios planes de estudios y programas de contenidos?.
Esto aparece como una encrucijada si advertimos que en el pais las universidades no sélo
son instancias de produccion de contenidos sino que también forman docentes de las
distintas asignaturas dictadas en el nivel secundario y terciario que en su practica profesional
deberdn garantizar a sus futurxs estudiantes los derechos consignados en las leyes de ESI
antes mencionadas.

Frente a este escenario, lo que interesa en particular a este escrito es la relacién
entre la ESI, la perspectiva de género y la formacién de profesorxs en la Universidad de
Buenos Aires (UBA). Algunxs autorxs indagan en los procesos de legitimacion del campo
de los estudios de género y sexualidades desde las primeras propuestas curriculares en la
UBA desde la década de 1980 (FEMENIAS, 2005; GOGNA et al., 2010) y vinculan los procesos
recientes de profesionalizaciéon académicay del activismo de género con el ingreso de nuevas
generaciones a esta area y su legitimacién en los organismos cientificos (BLANCO, 2018). Este
autor indago, a través de observaciones y entrevistas a jovenes realizadas entre 2008 y 2010
en la misma Facultad que exploramos aqui (BLANCO, 2014) y en la Facultad de Arquitectura
(BLANCO; SPATARO, 2019) en la dimension sexuada de la experiencia estudiantil. Revela que la
"irrupcion” del feminismo generé una demanda estudiantil por mayor perspectiva de género
en el terreno de los saberes que a la vez se articula con el armado de itinerarios singulares de
autoformacion a partir de seleccién de materias especificas, de iniciativas extracurriculares y
de modo de transitar la vida cotidiana interpelando el lenguaje e instalando la incomodidad
y el cuestionamiento.

En cuanto a la inclusién de la educacion sexual integral (ESI) y la perspectiva de
género en la formacién universitaria de profesorxs de ciencias naturales, son escasas las
investigaciones que indagan empiricamente el papel de dicha normativa en las experiencias
estudiantiles e inexistentes las referidas al contexto institucional especifico en que se inscribe
nuestro trabajo. Asi, es poco lo que se sabe en relacion con los factores que podrian facilitar o
dificultar los cambios que la nueva coyuntura demanda y es objetivo de este trabajo aportar
a su mejor comprension.

Metodologia

En este articulo presentamos algunos resultados de una investigacidon-accién
participativa (ACHILLI, 2000; BATALLAN; GARCIA, 1988; SIRVENT, 1993) mas amplia y en
proceso®, que indaga en la ensefianza con enfoque de género en la formacién docente y se
nutre de encuentros de discusién, planificacién y observacién de clases por parte de dos
equipos de investigacion y docencia de la UBA. Por un lado, un grupo de investigacion con

2Si bien la normativa especifica que la Educacion Sexual Integral debe ser incluida en los programas de
formacion docente, no aclara en qué instituciones. Los lineamientos curriculares nacionales llegan hasta el
nivel terciario, incluyendo los profesorados no universitarios.

3Proyecto Transversal y con contenidos propios: educacion sexual con enfoque de género en la formacién docente
inicial, dirigido por la Dra. Graciela Morgade. Tiene como propdsito general identificar y disefar contenidos y
enfoques curriculares relativos a la "construccién del cuerpo sexuado" en la enseflanza, desde una indagacién
participativa donde el proceso sea mediado por un colectivo formado entre docentes-investigadores/as en
una serie de areas disciplinares (Biologia, Educacién para la salud, Lengua y Literatura, Formacion ética y
Ciudadana, Informatica).
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sede en el Instituto de investigaciones en Ciencias de la Educacién de la UBA, que viene
desarrollando desde 2004 una linea investigativa sobre educacion, géneros y sexualidades,
principalmente en nivel secundario y recientemente en el nivel superior. Por el otro lado,
el grupo de Investigacién en Didactica de la Biologia de la Facultad de Ciencias Exactas
y Naturales (FCEN) de la Universidad de Buenos Aires (UBA) que lleva adelante una linea
de investigacién sobre la incorporacion de la perspectiva de género en la formacion del
profesorado de ciencias naturales y en la ensefanza de las ciencias naturales en el nivel
secundario. Dicho grupo trabaja desde hace varios aflos en formacién docente continua en
relacion a las creencias sobre sexualidad y género que se evidencian a través del curriculum
oculto escolar.

En este trabajo en particular, elaborado por integrantes de ambos equipos, nos
enfocamosen atenderlasmiradas de Ixs estudiantes delacarrerade Profesorado de Ensefianza
Mediay Superior en Biologia de la FCEN-UBA entorno alos procesos de circulacion de saberes,
experiencias y expectativas acerca de la ESly la perspectiva de género. Dicha carrera consiste
en 16 materias compartidas con la Licenciatura en Ciencias Biolégicas y 7 materias del bloque
pedagdgico. Estas son: Problematica Educativa, Psicologia y Aprendizaje, Didactica General,
Informatica Educativa, Historia de la Ciencia, Didactica Especial y Practica de la Ensefianza
(DEPE) | y DEPE Il. El titulo que otorga la facultad es Profesorx de ensefianza media y superior
en Biologia, lo que habilita el desempeno profesional en instituciones y modalidades de
educacion muy diversas. En cuanto al perfil del estudiantado, ademas de estudiantes que se
inscribieron directamente para cursar el profesorado, hay una gran proporcién de personas
que eligen realizar el bloque pedagdgico luego de haberse inscripto y cursado parte o la
totalidad de la Licenciatura, e incluso suele haber estudiantes de posgrado o personas ya
doctoradas, que luego de un tiempo optan por la docencia como salida laboral (MORGADE
et al., 2018). Es de destacar, sin embargo, que el porcentaje de graduadxs del profesorado
suele ser significativamente menor al de la Licenciatura en Ciencias Biologicas que otorga la
misma Facultad. Esto se vincula con la funcién tradicional de la Universidad en general, y de
la FCEN-UBA en particular, de formar en la investigacién disciplinar y por la correspondiente
devaluacion social que tiene la titulacién de Profesorx de nivel medio y superior en relacion a
las Licenciaturas. Esta jerarquizacion de saberes dentro de FCEN se enmarca asimismo en un
escenario cada vez mas fragmentado y expandido de ofertas de formacién de profesorxs en
la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, y en que las universidades y los institutos superiores
de formacion docente (ISFD) mantienen entre si caracteristicas muy disimiles en cuanto
a los saberes requeridos para el ejercicio de la docencia, las tradiciones institucionales, la
organizacién académica, entre otras (BIRGIN; CHAROVSKY, 2013).

El corpus central que este trabajo analiza consta de 6 entrevistas en profundidad
a estudiantes que cursaron y finalizaron las asignaturas DEPE | y DEPE Il de la Carrera de
Profesorado de Enseflianza Media y Superior en Biologia durante el afo 2017. La primera de
estas asignaturas (DEPE 1) consiste en un conjunto de clases tedrico-practicas en las que se
abordan tépicos particulares de la Didactica de la Biologia (concepciones de Ixs estudiantes,
metacognicioén, resolucién de problemas, entre otros) y en un trabajo posterior de elaboracion
en pequenos grupos de una unidad didactica sobre contenidos de biologia o ciencias
naturales. La DEPE Il consiste en la puesta en prdctica (en general, en algun establecimiento
educativo de gestion estatal) de la unidad didactica disenhada en la DEPE | y en la realizacion
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de unainvestigacion sobre un tema de didactica de la biologia. Ambas materias estan a cargo
de la Dra. Elsa Meinardi y de Leonardo Gonzalez Galli, uno de Ixs autorxs de este trabajo.

Como criterio de seleccion de la muestra, se buscé estudiantes que hubieran
participado en distintos grupos de trabajo para la elaboracién y puesta en practica de las
unidades didacticas acompanadxs por las instancias de tutorias en el marco de la asignatura.
De este modo, en las entrevistas se buscé obtener respuestas sobre diversos campos
tematicos que interactiuan de forma disimil con los saberes y debates del campo de los
estudios de género. Los temas de las unidades didacticas que Ixs seis entrevistadxs habian
elegido para sus respectivos grupos fueron: sistema circulatorio, sistema reproductivo, célula
eucariota y procariota, teorias de la tectdnica de placas, nutricion.

A todxs Ixs entrevistadxs se les consulté la posibilidad de realizar una entrevista de
aproximadamente una hora de duracion, entre los meses de agosto y noviembre, por fuera
del horario de cursada y habiendo explicitando su condicién de ser andnimas y optativas.
Lxs entrevistadxs fueron tres varones y tres mujeres, de entre 23 y 37 afos de edad, y en su
mayoria (4 de 6) ya estaban ejerciendo la docencia en instituciones o de forma particular.
Las entrevistas fueron semi-estructuradas (HAMMER; WILDAVSKY, 1990). Con el objetivo de
conocer la mirada de Ixs estudiantes respecto de la formacién obtenida en el profesorado,
las preguntas giraron en torno a los siguientes ejes: el abordaje en la carrera de aspectos
sobre género y ESI; los cambios en la mirada de la ciencia, la biologia y su ensefianza en el
profesorado; la mirada respecto de la practica docente futura y el aporte de la ensefianza
de la biologia para trabajar la ESI y las desigualdades/injusticias vinculadas al género. Una
vez realizadas las entrevistas, procedimos al proceso de "rondas de codificaciéon" (BORDA
et al., 2017) que implicé una actividad de categorizacion, clasificacién y rotulacién de los
testimonios recabados de modo de establecer patrones recurrentes y especificidades de los
diferentes casos entrevistadxs y asi facilitar la comparacién constante (GLASER; STRAUSS,
1967).

Resultados y Discusion

A partir de las respuestas obtenidas, organizamos los hallazgos en dos grandes grupos.
Por un lado, agrupamos aquellos aspectos vinculados a los sentidos en torno a la perspectiva
de género, la identificacién de su presencia o ausencia en la carreray a su vez las alternativas
que imaginan Ixs estudiantes en relacién a su transversalizaciéon curricular. Por otro lado,
analizamos los sentidos en torno a la ESI, y también los modos en que se vincularon con ella
en tanto futurxs docentes.

El bloque pedagdgico del profesorado como principal espacio donde 'se habla de
género'

Uno de los ejes que se indagd en las entrevistas fue acerca de los sentidos que
atribuyen Ixs estudiantes a su trayectoria en la universidad y al vinculo que ésta establece
con la perspectiva de género. Ante la pregunta acerca del abordaje de aspectos vinculados
a la perspectiva de género en la carrera, todxs Ixs estudiantes entrevistadxs afirmaron que
la primera vez que abordaron ese tipo de tematicas en espacios aulicos fue durante las
asignaturas del bloque pedagdgico. De estas afirmaciones resaltan:
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Las primeras materias en las que me encontré que se hablaba de perspectiva de género y
todas las temdticas relacionadas fue en Diddctica Especial 1y en Diddctica Especial 2, la
que estoy cursando ahora, y en Problemdtica Educativa. [Lisandro*, 37 afos].

Porque en las que son de la Licenciatura, nada. Y en las que son del Profesorado, que seria
la parte pedagdgica tuvimos un par de talleres que eran talleres opcionales también, de
los cuales pude asistir a solamente uno, y nada, estuve en otro taller pero por parte mia
propia y no del profesorado. [Sabrina, 22 afos].

Ahora bien, cabe preguntarse de qué manera "aparece" la perspectiva de género en
las materias del bloque pedagdgico. Si bien no pareciera haber un acuerdo explicito respecto
de qué entienden por estas categorias, si podemos mencionar algunos elementos que se
desprenden de las entrevistas.

En primer lugar, el género aparece a partir de la iniciativa de docentes especificxs
que lo abordan por tratarse también de profesorxs que han incluido en sus proyectos de
investigacion vinculados al campo educativo la dimensién de género o que indagaron
especificamente en ese cruce. La presencia de profesorxs-investigadorxs es una caracteristica
propia de los profesorados de la érbita universitariay no asi de los terciarios no universitarios:

En Problemdtica Educativa [...] con M [docente] tuvimos una pequefia clase que ella nos
queria contar qué es lo que estaba estudiando en su doctorado, entonces hablamos de
eso, de género, sexo... [Juana, 23 aios].

Vuelvo a Diddctica [de la Biologial porque es una de las pocas que cursé, cada tanto se
dan como charlas, por ahi en forma transversal a la materia, sobre el tema de género...
Sobre todo porque habia una de las profesoras, V, que trabaja en esos temas, entonces
cada tanto metia algun bocado sobre eso. [Tomas, 27 anos].

Esto nos lleva a preguntarnos acerca de qué condiciones institucionales y subjetivas
estan influyendo sobre el hecho de que sean Ixs docentes del profesorado mas que Ixs de
licenciatura quienes tienden a escoger entre sus investigaciones los aportes de los estudios
de género para ahondar en sus objetos de estudio. A modo de hipétesis, podriamos plantear
que la formacién critica proporcionada por el bloque pedagdgico propicia la reflexion
epistemoldgica respecto no sélo de la ensenanza de las ciencias sino también de su
produccion.

En relacidon con esta cuestion, también podria ser relevante senalar que sélo en el
profesorado Ixs estudiantes entran en contacto con literatura y conceptos de la filosofia y las
ciencias sociales, siendo excepcional la presencia de tales textos en la licenciatura en Biologia.
Como planteamos anteriormente, se trata de una instituciéon tradicionalmente centrada en
las ciencias naturales, con escasa valoracion de los aspectos pedagogicos y didacticos de
la ensefianza que se refleja en el disefo y dictado de las asignaturas del trayecto en comun
con la Licenciatura, en la cuales se tiende a omitir contenidos relativos a la formacién de
futurxs docentes. Como evidencia de esta situacion podemos mencionar la presencia de
ciertas concepciones sobre la ensefianza y el aprendizaje universitarios como, por ejemplo,
aquella segun la cual basta con conocer el contenido a ensenar para ejercer la docencia
(CAMPANARIO, 2002), e incluso basta haber cursado determinada materia para dominar sus
contenidos y por ende ser docente (MORGADE et al., 2018).

“Los nombres de Ixs entrevistadxs que utilizaremos a lo largo del articulo son ficticios.
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En segundo lugar, la historizacion aparece como necesaria para mostrar qué hay detras
del conocimiento cientifico, cdmo se lo construye, mostrar también a las mujeres en ciencia,
y por ende como habilitantes de modificacion de injusticias sociales. Lxs entrevistadxs
mencionan la vision de la ciencia en las materias de la licenciatura como una continuacién
de una mirada tradicional y acritica que también vieron en el secundario. En el profesorado,
la clase de epistemologia de la ciencia (en la DEPE 1), y la materia Historia de la Ciencia
aparecen como puntos de quiebre en esta visidon tradicional, para pasar a una vision que
mencionan como mas social de la biologia y la ciencia, donde se reconoce el caracter situado
del conocimiento y la importancia de su contexto de produccion.

En este sentido, las problematicas de género aparecen de un modo explicito en
relacién con algunos contenidos de la DEPE I. Por ejemplo, en la unidad sobre 'Naturaleza
de la ciencia' se discuten las "visiones deformadas" sobre las ciencias transmitidas por la
ensefanza tradicional (FERNANDEZ et al., 2002). Entre esas "visiones deformadas" se
encuentra lo que Ferndndez et al. (2002, p. 482) denominan "[...] concepcién individualista
y elitista" que incluye, entre otras cuestiones, que "[...] la ciencia es presentada como una
actividad eminentemente 'masculina™. El reconocimiento de este problema ha promovido la
investigacion y el desarrollo de propuestas de ensefanza tendientes a visibilizar los sesgos
de género en la ciencia (ver, por ejemplo, SOLSONA, 2014). Dichas propuestas retoman
los aportes de epistemdélogas feministas (FOX KELLER; LONGINO, 1996; HARDING, 1996;
SCHIEBINGER, 2004) que investigaron los modos en que la ciencia positivista perpetua el
sesgo androcéntrico del conocimiento socialmente vélido.

En relacion con esto, Ixs entrevistadxs sefalan:

Creo que algo que le falta a las materias de Biologia es el tema del contexto, el tema
de contar qué es lo que estamos estudiando ;de dénde vino? ;Cémo surgié? toda esa
parte nosotros no lo sabemos. Entonces creo que ahi se pierde mucho esto de contar,
no sé, la experiencia o la historia de vida de una persona, cémo llegé eso, el trabajo de
muchas personas... como que toda esa parte se pierde, y justamente en el Profesorado se
ve mucho de eso. [Juana, 23 afos].

Bueno, a mi me cambié un poco la cabeza con el tema del Método Cientifico... que uno
por ahi estd acostumbrado a ver en todas las materias de la Licenciatura, el Método
Cientifico, el Método Cientifico, el Método Cientifico, y después en el profesorado te abren
la cabeza de que no hay, no estd El Método Cientifico, puede haber distintos Métodos
Cientificos. [Tomas, 27 anos].

En este uUltimo testimonio, si bien no se hace mencién a las dimensiones de género, si
describe al profesorado como espacio donde "se te abre la cabeza" en cuanto a la diversidad
de marcos tedricos y practicos en torno a la produccién y validacién del saber cientifico.
Esto podria pensarse como un punto de partida que permite comprender los intereses y
los efectos que derivan de una ensefianza univoca y lineal de la ciencia como ambito
predominantemente masculino.

En tercer lugar, y en continuidad con lo anterior, Ixs estudiantes resaltan el énfasis que
se hace en las materias del profesorado sobre la necesidad de contextualizar los espacios de
ensefanza y comprender la diversidad de escenarios atravesados por relaciones de poder.
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Me acuerdo, ya te digo cuando habiamos trabajado la parte de articulacién entre
Educacién y el mundo del trabajo habiamos charlado bastante el tema de las
desigualdades en la inclusion del sexo femenino en el campo laboral digamos ;no?
las desigualdades de género en cuanto a la dificultad de ingreso y una vez dentro las
diferencias en cuanto a la percepcién de los salarios y derechos. [Augusto, 25 afos].

Este testimonio grafica una recurrencia en las respuestas, que fue la de mencionar
la perspectiva de género como parte de "las desigualdades" y éstas como parte de los
"temas mas sociales". Esto permite inferir que las instancias del profesorado - donde son
habituales las reflexiones sobre la practicas de ensefanza en escuelas y la cotidianeidad
escolar permeada por contextos politicos, econédmicos, mediaticos, juridicos sumamente
cambiantes - se presentan como un puntode partida paraintroducir preguntasy vocabularios
relativos a las desigualdades en clave no s6lo de género sino de clase, de raza, de edad, de
nacionalidad, entre otras. En la misma linea, en trabajos previos vimos cémo la incorporacién
de un enfoque feminista interseccional (CRENSHAW, 2012) habilité la reflexidon sobre otras
desigualdades en la ensenanza escolar de la Biologia, particularmente aquellas relacionadas
con la "raza" y la ensefanza de la evolucién humana (GONZALEZ DEL CERRO; BUSCA, 2017).

En cuarto lugar, encontramos que un recurso utilizado en sus narraciones fue
identificar la presencia/ausencia de la perspectiva de género con la ausencia/presencia del
lenguaje inclusivo:

Bueno, yo por ejemplo veo que siempre en las materias del profesorado, y mds que nada
en diddctica, por ejemplo los profesores usan mucho el 'los, las, haciendo siempre esa
distincion, que eso si no lo he visto por ejemplo en materias de la licenciatura. [Tomas,
27 anos].

Sibien la mayoria de las personas que estudian Biologia son mujeres, el profesor [de una
asignatura troncal] todo el tiempo dice 'el investigador, 'el biélogo, nunca otra persona,
lo cual es un poco llamativo porque... no sé cudl serd el porcentaje de estudiantes mujeres
pero la mayoria somos mujeres en Biologia. Y la clase es solamente para bidlogos...
[Juana, 23 anos].

Se destaca aqui la identificacion de un proceso de feminizaciéon de la matricula en
la carrera y la tensién que conlleva la utilizaciéon naturalizada del universal masculino en
el lenguaje cotidiano. Estos cuestionamiento vienen aparejados con un fenédmeno muy
reciente en nuestro pais que es la interpelacién del lenguaje inclusivo en la interacciones
sociales, mediaticas, y especialmente en instituciones educativas. Dicha utilizacion por parte
de sectores préoximos a los feminismos apuntan a desvelar el androcentrismo a nivel del
lenguaje (CAMPAGNOLI, 2015), es decir, la opacidad que generan las reglas gramaticales en
torno a las identidades femeninas (y mds recientemente no binarias).

Por ultimo, el género aparece relacionado en algunas entrevistas con la “identidad de
género”, en particular en torno a los “casos” en los que lecturas binarias y lineales aparecen
como tensionadas: las personas trans e intersex. En este ultimo caso, podemos ver cobmo
estas identidades que se corren de la norma son a veces ensefiados como patologia, como
menciona uno de Ixs entrevistadxs acerca de las materias de la licenciatura:
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Una vez cuando daban Diddctica 2, dieron ejemplos de cémo encarar un proyecto de
investigacion, uno de esos [...] era sobre cémo tratar el tema de transgénero y bueno,
era toda una investigaciéon sobre eso. [...] Intersexualidad solamente lo vimos como
hermafroditismo en la carrera asique imaginate[...] En otras especies el hermafroditismo
es una condicién normal, mientras que en el humano no es una condicién normal porque
es como una falla bioldgica. [Tomds, 27 afos].

La intersexualidad interpela los discursos de Ixs entrevistadxs como parte del
curriculum oculto. Asi como a las personas trans, las personas intersex han sido objeto
de discursos patologizantes que contindan promoviendo diversas formas de exclusion
social (SUESS, 2014). Es pertinente mencionar, a propdésito de su presencia curricular,
la hegemonizacion de saberes sobre las intersexualidades proveniente de las ciencias
biomédicas en detrimento de otras narrativas (LAVIGNE, 2009). Este tipo de perspectiva apela
a una existencia "natural" de los sexos, lo cual ha sido cuestionado desde diferentes enfoques
feministas que problematizaron la dicotomia sexo/género (HARAWAY, 1995; LAQUEUR, 1994).
En el mismo sentido, la bidloga Fausto-Sterling (2006) plantea que cuanto mas buscamos
una base fisica simple para definir el sexo, mas claro resulta que "sexo" no es una categoria
puramente fisica o bioldgica, que las sefales y funciones corporales que definimos como
masculinas y femeninas estan ya presentes en nuestras concepciones del género, y por ende
sexo y género formarian parte de un sistema de categorias estrechamente relacionadas o
inseparables.

Para finalizar, es interesante retomar aqui algunas cadenas de sentido que
sedimentaron en las ultimas décadas en relacién al término género y que se enlazan con
los temas que permean segun las coyunturas sociales y las agendas publica y mediatica
(GONZALEZ DEL CERRO, 2018): se entiende género como mujer o mujeres; género como
violencia (de género y que en estas entrevistas no tuvieron un protagonismo significativo);
género como lenguaje (no sexista o inclusivo); y género como identidad (de género y/o
personas trans, intersex o el amplio espectro de diversidades sexoafectivas).

Sobre las expectativas y las formas de transversalizacion

Sibien, a partir de estas entrevistas, no podemos afirmar que haya acuerdos generales
acerca de qué implica la perspectiva de género o de como ha sido incluida la misma durante
su carrera, es de resaltar que en su mayoria Ixs entrevistadxs expresan que es escasa la
formacién que recibieron en cuanto a la problematizacion y explicitacién (o desocultamiento)
de las injusticias vinculadas a género, mas aun en relacién a la pertinencia e importancia del
tema en la actualidad.

Claro, el haberlos no abordado creo que es una forma, que si no lo abordas es una forma
de también ocultarlo, desde las materias de la licenciatura no... es de clasificar mucho
en masculino-femenino, macho-hembra, y no se problematizan esas cosas y quizds se
podria hacer un espacio para problematizar esas cosas [...] esas cosas en la Licenciatura
no se problematizan para nada, directamente XX mujer, XY hombre, sigamos con otro
tema. [Sabrina, 22 anos].

Ahora bien, ante las preguntas en torno a cobmo consideran que deberia llevarse
a cabo dicha inclusiéon, se menciona la necesidad de contar con contenidos explicitos y
obligatorios en las asignaturas, en contraposicion a la desjerarquizacion que implican los
talleres optativos:
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Tal vez [haria falta] tener un poco mds de debates sobre cuestiones de género, mds alld
de los talleres particulares, que fueron en dias particulares, que yo encima esos dias no
pude ir, entonces como que me los perdi. Entonces yo creo que tendrian que ser temas
mds transversales en toda la cursada... [Tomas, 27 ahos].

Cabe la pregunta sobre la especificidad del cruce entre los saberes disciplinares de
la Biologia y los saberes de género. Notamos en las respuestas dificultad para imaginar
una transversalizacion curricular que requiera ir mas alla de la inclusion de mujeres y de
temas de género, es decir, un proceso de problematizaciéon de los sesgos androcéntricos en
la construccion y transmision del conocimiento de las ciencias naturales. Destacamos por
ello este testimonio, que a partir de pensar la ensefianza, identifica los riesgos de no poner
en cuestion los efectos de una mirada deterministica acerca de los genes y los cuerpos en
general:

En la segunda parte de Diddctica tenés que hacer una especie de mini investigacion y
estamos haciendo una investigacion en obstdculos en Genética. Y como... repasamos
esto de por qué ensenar genética... estas visiones deterministas de ‘bueno, si vos tenés
tales genes vas a ser asi; como que eso estaria muy bueno, me parece super importante.
Y principalmente creo que... siempre como que se le asignan ciertas caracteristicas a la
mujer y al hombre por la biologia, porque tenés un cuerpo determinado. Y justamente en
la biologia creo que el ensefiar bien, que es simplemente un cuerpo pero que ademds de
un cuerpo hay todo un contexto, que uno estd inmerso en una sociedad, creo que ahi se
tiene que poner el foco... no solamente en decir ‘bueno, el cuerpo es asi; y nada mds, sino
como relacionarlo mucho con el contexto. [Juana, 23 anos].

Esta estudiante reconoce no solamente la vacancia de contenidos relativos al género
y las sexualidades, sino también que los contenidos de la carrera encierran nociones binarias
y deterministicas respecto de los cuerpos, algo que contrasta con la exigencia de distintos
movimientos identitarios de construir una mirada de los cuerpos desde su diversidad
(genital, neuronal, capacitista, de peso, entre otras). Los cuerpos que se ensefan en las
materias compartidas con la licenciatura, segun esta entrevistada, "son asi”, estandarizados,
y "sin contexto", aislados de los sentidos sociales que lo constituyen. En otras palabras, la
formacién académica especifica en biologia tenderia a repetir las concepciones (hetero)
normativas de los cuerpos y no a problematizar dichas concepciones. Kohen (2018) sefala
que esta ensenanza modélica de los cuerpos, bajo la pretension de neutralidad y normalidad,
constituye la imposicién de un arbitrario cultural (BOURDIEU; PASSERON, 1972) respecto de
como entender y también de como vivir dichos cuerpos, a la vez que legitima relaciones
sociales desiguales.

Sobre la ensefianza universitaria en torno a la Educacion Sexual Integral (ESI)

Al igual de lo que sucede con la perspectiva de género, al ser consultadxs acerca de
dénde/cuando conocieron la ESI, Ixs entrevistadxs manifiestan haber escuchado por primera
vez acerca de esta politica a partir del profesorado. También destacan la presencia de la ESI a
partir de su practicas docentes para quienes ya ejercian, o en espacios de socializacion fuera
de la Universidad:
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Bueno justamente el cuatrimestre pasado con Diddctica Especifica 1, que hicimos la
planificacién, ahi fue que empecé a leer un montdn de ESI, pero en el profesorado en
Problemadtica Educativa fue donde empezamos a hablar de eso. Fue la primera vez que
conoci eso. [Juana, 23 anos].

Mird, en el primer momento que me enteré de la ESI fue cuando... bueno, primero cuando
se sanciond la ley, y después conversando con amigos y amigas, o sea, no tuve un taller o
un curso, como ahora si tengo interés en hacer... fue de una manera informal que me fui
enterando de los pormenores. [Lisandro, 37 aios].

Desde los enfoques mas “biomédicos” y meramente preventivos de la educacion
sexual (MORGADE, 2011) — que siguen vigentes pese al cuestionamiento a este que habilité
el enfoque de la ESI - se espera que sean Ixs profesorxs de biologia Ixs expertos autorizadxs
a ensenar acerca de anatomia, sexualidad y reproduccién humanas. No obstante, como
notamos a partir de las entrevistas, tanto la licenciatura como el profesorado de Biologia de
la UBA no contienen materias que trabajen especificamente temas de anatomia o fisiologia
en humanxs. Es decir que la formacién dada por la licenciatura no incluye siquiera los
contenidos de Biologia necesarios para una ensefianza ligada a la salud sexual desde una
perspectiva mas tradicional o biomédica. Es por esto que resulta pertinente comprender qué
entienden Ixs estudiantes por ESI y cudles son aquellas expectativas personales y también
sociales en torno a su rol como profesorxs de biologia.

La convergencia general acerca de la falta de contenidos sobre biologia humana
durante el trayecto de formacién en biologia viene acompanada de distintas menciones
acerca de los temas que son o deberian ser tratados con especificidad. Sistema reproductor
y hermafroditismo® aparecen como tematicas que ameritarian un tratamiento especifico que
incluya contenidos sobre especie humana:

Creo que hay una materia solamente en un departamento que es Anatomia y Fisiologia
Humana, que es optativa, ni siquiera es obligatoria, digamos, yo podria recibirme de
profesor sin haber cursado una materia de Anatomia y Fisiologia Humana, por ejemplo.
[Augusto, 25 anos].

Faltan materias de los Sistemas Humanos, ponele. Nosotros en Biologia vemos animales
en general, y la parte de reproduccion humana, urinario, esas cosas las tenemos que
estudiar por nuestra cuenta. [Sabrina, 22 afos].

Si se habla del ser humano es por ejemplo para poner ejemplos, pero que nunca tienen
que ver con la reproduccion o con otro tipo de cosa. Por ejemplo... no sé, un ejemplo
de... en un problema de genética se habla del ser humano pero se habla de genes...
[Juana, 23 anos].

Respecto de qué entienden Ixs estudiantes por ESly qué les parece necesario incluir al
respecto en su formacion, encontramos que conviven visiones ligadas a la reproduccién con
referencias que exceden lo biolégico, especificamente respecto de /o social:

Pienso que tal vez tendria que haber un poco mds relacionado a la cuestion tal vez de
aborto, prevencién de embarazo, y no sélo limitarlo a lo bioldgico ;no? Sino incluirle
una perspectiva mds multidimensional creo. Porque a veces creo que... bueno, en el
profesorado no tanto, pero en general la perspectiva que se da siempre es del lado de la
justificacion mds bioldgica y exacta. [Augusto, 25 afios].

’Nos referimos al sistema genital como sistema reproductor debido a que estas fueron las palabras utilizadas
por Ixs estudiantes entrevistadxs. En el mismo sentido, si bien el hermafroditismo en humanxs no existe, sino
que existen las personas intersex, utilizamos la palabra hermafroditismo debido a que la misma fue mencionada
por Ixs estudiantes.
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Yo me imagino Reproduccidn, Salud Sexual, Métodos Anticonceptivos... tal vez charlas
debate sobre aborto si, aborto no... ese tipo de cosas. [Tomas, 27 afos].

[Se podria incluir] el tema por ejemplo del género binario... que bueno, ahora se habla
mucho de... como de sacar un poco ese paradigma de género binario tipo masculino-
femenino, e incluir a la transexualidad, intersexualidad... Yo creo que particularmente
tendria que, primero formarme un poco mds en eso, porque considero que yo no estoy
tan metido en esos temas... [Tomas, 27 anos].

Aparecen en estas lineas similitudes con lo que Blanco y Spataro (2019) relevan acerca
de algunas estrategias de estudiantes para incorporar la perspectiva feminista en la vida
universitaria: se trata de generar incomodidad e interpelar a sus docentes acerca de debates
sociales coyunturales tales como la legalizacién del aborto y la inclusién de personas trans.

‘Es un salto muy grande’: la demanda por mds formacion en Educacion Sexual
Integral

Mas alla de la valoracién positiva respecto del tratamiento del tema en el bloque
pedagogico, todxs Ixs estudiantes consultadxs coincidieron en la necesidad de mayor
formacion en ESl en su carrera:

Bueno, creo que en la Diddctica 1 cuando hicimos el taller de ESI me abrié mucho el
panorama, si. Creo que igualmente como te decia antes, creo que se requiere una carga
horaria mucho mayor, y una cierta obligatoriedad. [Augusto, 25 afios].

Es que es un vacio total. Como que unos temas me resuenan mds que otros, como esto
del determinismo biolégico versus el no determinismo bioldgico, pero son talleres que
tuvimos de ESI en el Profesorado que duraban dos horas, y que uno lo tuve el ano pasado
que fui yo sola, y otro de este afio de Diddctica, pero que, nada, son dos horas, y ESI en
dos horas es como muy miserable. [Sabrina, 22 afios].

Lxs estudiantes conocen la existencia de las leyes de ES| y reconocen que la misma
es un derecho que deberan garantizarle a sus estudiantes en su practica docente. En este
sentido, mencionan temores e inseguridades en torno a la falta de formacién:

A veces en el aula yo trato estos temas con cierta inseguridad también, al no tener una
formaciéon muy sélida, a veces siento que no tengo como mucha autoridad moral para...
creo que bueno, si tuviera un poquito mds de formacidn los trataria con un poco mds de
seguridad, a veces siento un poco de temor en ese sentido. [Augusto, 25 afios].

Porque por tres talleres que tuve en toda mivida, haber venido desde un colegio catélico,
tipo desde toda una historia de vida, a tener tres talleres de ESI, saber sobre ESI... es como
un salto muy grande que no existe. [Sabrina, 22 afos].

También, mencionan la necesidad de mas discusiones al respecto, para poder sentirse
segurxs para resolver situaciones que emergen en el aula y, mas especificamente, trabajar
casos de acoso escolar:
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A veces, no sé, pienso si tuviera capaz algun alumno trans en el aula. Tal vez cémo
trabajar los temas, por ahi... Capaz ahi sentiria que no sabria cémo abordarlo [E: ;Y es
un temor eso para vos?] Y si, tendria miedo de tal vez herir un poco con las cosas que
digo, no intencionalmente, o el manejo que hago, herir ciertas susceptibilidades ;no? Si
bien como que tendria en cuenta, pero a veces no sé si sabria cémo manejarlo. Y eso me
genera cierto temor a veces tal vez. Siento que es algo muy delicado. [Augusto, 25 afos].
En Diddctica empecé a leer un par de cosas, pero creo que lo que me falta es mds la
discusion, juntarme con un grupo de personas, y que esas personas sepan mucho y hablar
de eso... porque siento que... en Biologia también pasa eso ;no? que todo el contenido
estd en un libro entonces vos lo estudias, pero la discusién, el hablar con las personas, no
estd, creo que me falta eso. [Juana, 23 afnos].

Si, por ahi me hubiese faltado mds el tema de cémo resolver conflictos en cuanto a
sexualidad en el aula. Por ejemplo, en Adolescencia algo se tratan esos temas de... pero
es como que no te dicen cdmo resolverlo [...] A ver, si te pasa una situacién de bullying en
el aula, y por ejemplo bullying en temas de género, no es que te dicen cémo podés actuar
ante esa situacion, yo la verdad si me pongo en el aula y empieza a haber una situacion
asi, la verdad no sé como reaccionaria [...] [Tomas, 27 afios].

Resulta interesante el énfasis que hacen Ixs entrevistadxs en torno a los conflictos de
género en la vida cotidiana escolar mas que en la dimensidn curricular. Esto remite a una de
las puertas de entrada que elaboré como esquema conceptual el Programa Nacional de ESI
para describir los modos en los que la sexualidad ingresa o se hace presente en la escuela:
los episodios que irrumpen en la vida escolar, es decir, aquellas cuestiones que no han sido
planificadas pero que sin embargo la forma de intervenir en las mismas ensefia acerca de
las sexualidades. En este sentido, es notoria la advertencia por parte de Ixs entrevistadxs de
la existencia de un contexto escolar cambiante, distinto al que vivieron como estudiantes
secundarixs, el cual deberan abordar como futurxs docentes.

Conclusiones

Este trabajo intenta hacer una aporte a la comprension de las concepciones, intereses
y preocupaciones de Ixs estudiantxs de un profesorado universitario de Biologia sobre la
perspectiva de género en su formacidon y sus practicas. Consideramos que este tipo de
investigaciones son necesarias para pensar cobmo acercar la formaciéon de estxs futurxs
profesionalexs a las demandas legales y sociales en relacion con estos temas. También
creemos que estas discusiones son una potente via de entrada para poner en discusién,
mas en general, la necesidad de modificar la ensefianza universitaria. Por ejemplo, desde
el ano 2016 funciona el GenEx (PROGRAMA..., 2020) de la Facultad de Ciencias Exactas y
Naturales, que busca "[...] sensibilizar y concientizar a la comunidad de Exactas acerca de
la violencia y discriminacién de género". Asimismo es de destacar las modificaciones que
trajeron aparejadas en la vida cotidiana el protagonismo de las agendas feministas en las
agrupaciones estudiantiles, en particular en los ultimos afnos, de la mano de demandas que
se masificaron, tales como el fin de los femicidios bajo el lema Niuna Menos y la legalizacién
del aborto, entre otros.

En el caso particular que abordamos en este trabajo, y tras relevar la omisién historica
delos estudios de género en la Facultad, observamos cambios positivos. En el mismo sentido,
como queda claro en este trabajo, varios equipos docentes han introducido contenidos
relacionados con la cuestién de género en sus materias. Ademas, algunos de estos equipos
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(en particular, el de la DEPE I y 1l) han abierto lineas de investigacion sobre la perspectiva de
género en la ensefanza de las ciencias, entre cuyos logros concretos se pueden mencionar
numerosas publicaciones y dos doctorados sobre el tema.

Al mismo tiempo, los resultados de este trabajo ponen en evidencia las fuertes
limitaciones que persisten. Reconocer los problemas no implica, sin embargo, que las
solucionesresulten evidentes. Asi, nuestro trabajo también permite definiralgunas cuestiones
dificiles como, por ejemplo, c6mo podria o deberia introducirse la perspectiva de género en
las materias del bloque de formacién de Biologia. Mientras en el caso del bloque pedagdgico
tanto la formacion de Ixs docentes como los contenidos curriculares podrian facilitar los
cambios deseados, no resulta evidente ni existe un consenso entre estudiantes sobre qué
modificaciones curriculares especificas favorecerian dichos cambios en las materias del
bloque compartido con la licenciatura de Biologia. Es claro, en este sentido, que se necesita
no sélo continuar sino también ampliar y profundizar la agenda de investigacién en relacién
con la perspectiva de género en la Universidad en general y, mas especificamente, en la
formacién de profesorxs en dicho dmbito.

Los principales resultados de esta investigacion expresan que, a pesar de las recientes
acciones (en general limitadas a la iniciativa de equipos docentes particulares) que tienden a
introducir la perspectiva de género en laformacion universitaria de Ixs profesorxs de Biologia,
existe aln un marcado desfasaje entre las expectativas de Ixs estudiantes y las demandas
que la sociedad pone sobre Ixs profesorxs de biologia, y la oferta de la carrera de Profesorx
de Enseflanza Media y Superior en Biologia de la FCEN-UBA. Este desfasaje se produce en
distintos niveles.

Por un lado, la ESI demanda de Ixs docentes de Biologia que puedan ensenar sobre
los cuerpos sexuados desde un punto de vista integral, que involucre la dimension de los
derechos sexuales, que exceda la genitalidad y la reproduccién. Sin embargo, esta vision de
las sexualidades, Ixs estudiantes mencionan haberla recibido Unicamente en materias del
bloque pedagdgico, y aun asi, no de forma completa, sino principalmente a partir de equipos
docentes particularmente interesadxs en la tematica y en pocas clases o talleres. Haciendo
un paralelismo, seria raro que unx profesorx de Biologia decida no ensefnar biologia celular
debido a que no le gusta el tema, sin embargo, pareciera que las sexualidades si pueden
quedar por fuera de la ensefianza segun el interés docente®. Lxs entrevistadxs sostienen que
estos contenidos deben ser incluidos en el Plan de Estudios de forma institucional.

Por otro lado, como menciondbamos anteriormente, se destaca la ausencia de
contenidos especificos referidos a anatomia y fisiologia humanas en este profesorado, o
de salud humana en general, a pesar del imaginario social que presenta a Ixs docentes de
Biologia como Ixs que debieran ensenar en las escuelas temas de salud sexual, genitalidad y
reproduccién.

En este trabajo elaboramos una distincién por secciones entre, por un lado,
los debates propios de los estudios de género y sexualidades en el ambito educativo
- y especificamente universitario - que se desarrollan desde hace décadas y desde focos
de analisis sumamente diversos, y por otro lado, la especificidad de una normativa
relativamente reciente que establece, entre otros aspectos, la necesidad de una ensefianza
transversal de la sexualdiad integral enmarcada en los enfoques de derechos humanos y

Los otros pocos casos en que sucede algo semejante involucran, no por casualidad, otros contenidos cuyas
connotaciones filosoéficas, politicas e ideoldgicas generan conflictos con sectores conservadores de la sociedad. Tal es
el caso, por ejemplo, de la biologia evolutiva.
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género. Sin embargo esta distincién a partir de lo observado, se torné difusa. Resaltamos que
muchxs de Ixs estudiantes entrevistadxs se refirieron a los temas de ESI como intercambiables
a los temas de género. El vinculo que tuvo la ESI con la perspectiva de género desde los
marcos normativos y las propuestas del Programa Nacional ESI fue diverso, conflictivo y
progresivo en los distintos niveles educativos y espacios geograficos del pais, y es por esto
que los sentidos y la utilizacién de ambos términos de forma intercambiable por parte de Ixs
estudiantes aparece como un aspecto novedoso a seguir indagando en un futuro.
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