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Resumo

O processo de ensino e aprendizagem em comunidades quilombolas tem sido bastante discutido ultimamente por
conta da recente inclusdo da modalidade de Educacgdo Escolar Quilombola, que deve representar um avango para
0 processo educacional dessas comunidades, trazendo a tona um modelo préprio de escola que possibilite uma
abordagem especifica dos saberes a serem ensinados. Dessa forma, este trabalho apresenta resultados obtidos
numa pesquisa sobre o ensino e aprendizagem de Matematica, utilizando uma abordagem de pesquisa
qualitativa, na forma de estudo de caso, sobre uma escola da comunidade quilombola de Santiago do Iguape -
BA. Os resultados desta pesquisa apontam a necessidade de uma abordagem efetiva dos saberes matematicos
presentes no contexto de cada grupo cultural, bem como de uma formacdo docente na perspectiva da
Etnomatematica. Portanto, pretende-se contribuir incluindo elementos & discussdo sobre o ensino e
aprendizagem de Matematica, ao observar quais relacdes podem ser estabelecidas entre a vivéncia dos alunos de
determinado grupo cultural e o ensino dessa disciplina.
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Abstract

The process of teaching and learning in Quilombola communities has been widely discussed lately due to the
recent inclusion of the modality of Quilombola School Education, which should represent a breakthrough for the
educational process of these communities, bringing up their own school model that allows an approach to the
specific knowledge to be taught. Thus, this paper presents results obtained in research on teaching and learning
mathematics, using a qualitative research approach, in the form of case study, developed in a Quilombola school
in a community of Santiago do Iguape - Ba. This study results indicate the need for an effective approach to
mathematical knowledge present within each cultural group, as well as a teacher training in the perspective of
Ethnomathematics. Therefore, we intend to contribute elements including the discussion of the teaching and
learning of Mathematics to see which relationships can be established between the experience of particular
cultural group of students and the teaching of this discipline.
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1 Introdugéo

Neste artigo serdo abordados alguns elementos que compdem a discussdo sobre a
recente inclusdo da modalidade de Educacdo Escolar Quilombola no contexto da Educacéo
Bésica brasileira. Para isso, utiliza-se da Ethomatematica, tendo como foco a possibilidade de
se construir uma aprendizagem satisfatoria de Matematica, em escolas de comunidades
quilombolas, de modo que este processo venha a ser pautado nos saberes culturais e nas
tradicdes de cada povo.

A proposta de incluséo da Educacdo Quilombola é decorrente das lutas do Movimento
Negro e do Movimento Quilombola que trazem, no bojo de suas reivindicacgdes, a necessidade
de ampliacdo das politicas publicas para que atendam as especificidades e retomem a
autoestima da populacdo negra. Dessa forma, organizando as demandas das indmeras
comunidades quilombolas espalhadas por todo o pais, as colocando nos cenarios publico e
politico, e as tornando questdes sociais (BRASIL, 2013).

Todo esse processo de lutas “[...] contribuiu para descortinar mecanismos cotidianos
de discriminacdo contidos na organizacdo curricular, nos livros didaticos e em outros
dispositivos” (MIRANDA, 2012, p. 371). Tais reivindicacdes se justificam pelo notavel
atraso social da populagdo negra em geral, incluindo as comunidades remanescentes de
quilombos, nas quais tém-se desenvolvido estudos a fim de adotar novas praticas pedagdgicas
gue venham a ser condizentes com a realidade dessas comunidades.

Nesse sentido, este trabalho visa abordar as possiveis contribuicbes do contexto
cultural de uma comunidade quilombola no processo de ensino e aprendizagem de
Matematica, considerando os saberes matematicos oriundos das atividades que os alunos
realizam em seu cotidiano como um fator de inclusdo e de motivacdo do individuo nesse
processo. Para tanto, sera apresentado o caso do Quilombo de Santiago do Iguape — BA, com
0 intuito de observar quais relacdes podem ser estabelecidas entre a vivéncia cultural dos
alunos dessa localidade e o ensino de Matematica, e como este fato pode contribuir para que
o0s alunos tenham um melhor aproveitamento na aprendizagem desta disciplina.

Com essa proposta, espera-se oferecer instrumentos capazes de tornar o ensino de
Matematica mais eficiente na medida em que o mesmo se torna mais voltado a realidade do
proprio aluno. Espera-se ainda que, nesse processo, 0 aluno possa interferir e se colocar numa
posicdo ativa, expondo suas experiéncias matematicas vivenciadas em sua comunidade, suas

expectativas, etc.
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Destacam-se dois pontos importantes neste trabalho: primeiro, trazer a possibilidade
de promover uma reflexdo aos profissionais dessa area sobre como proceder com 0 ensino em
um grupo culturalmente diferenciado como € o caso das comunidades quilombolas,
especialmente no que se refere aos proveitos que o professor pode ter ao lidar com a vivéncia
do aluno em seu grupo no momento da aula. Em segundo lugar, pensou-se na motivagédo que
0 aluno pode ter ao perceber que o seu contexto cultural estd sendo levado em conta nas aulas
de Matematica através do reconhecimento da importancia dos saberes que ele possui.

Nesse sentido, os fatores que influenciaram esta pesquisa foram o fato do primeiro
autor deste artigo ter realizado os estudos na Educacdo Basica em uma escola, cujo contexto
sociocultural é a referida comunidade quilombola na qual ele nasceu. Entretanto, apesar da
escola esta inserida e imersa nessa cultura, as praticas sociais em sala de aula seguem o0s
modelos tradicionais de ensino, inclusive com o uso de livros didaticos que distam de tal
realidade.

Outro aspecto que contribuiu para esse interesse sobre as relacdes entre a Matematica
e contexto cultural ocorreu através do contato, também do primeiro autor deste artigo, com a
Etnomatematica, o que provocou algumas inquietacdes a respeito das possiveis influéncias da
Matematica presente nas atividades realizadas no cotidiano dos grupos culturais e a
Matemética académica. Tais vivéncias podem contribuir de alguma forma para uma
aprendizagem satisfatoria desta disciplina no contexto da Educacdo para quilombolas?

Na proxima secdo serd apresentado o processo de surgimento da Educagdo
Quilombola e os desafios que a mesma tem enfrentado em seu processo de consolidacdo. Na
secdo 3, aborda-se o papel da Etnomatematica no sentido de fazer presente, nas salas de aula,
os saberes dessas comunidades e considera-los como ponto de partida para o processo de
ensino e aprendizagem de Matematica. Na secéo 4, a metodologia utilizada a fim de obter os
resultados que atendam aos objetivos da pesquisa sera apresentada. Em seguida, na secdo 5,
sera feita uma analise dos resultados, observando se 0s mesmos atendem as expectativas
tracadas no desenvolvimento dessa pesquisa. Por fim, serdo elaboradas algumas

consideragdes acerca dos resultados dessa investigacao.
2 O contexto da educacéao escolar quilombola brasileira
Para iniciar a discussdo sobre essa recente modalidade de ensino, cabe trazer uma

definicdo de Comunidade Quilombola, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacdo Baésica (2013), cuja abordagem atenta para a semelhanca entre os quilombos

Bolema, Rio Claro (SP), v. 30, n. 56, p. 972 - 991, dez. 2016 974



ISSN 1980-4415
Ev DOI: http://dx.doi.org/10.1590/1980-4415v30n56a07

africanos e brasileiros, além de apontar a existéncia dessas comunidades em varios paises da
América. Neste documento afirma-se que:

Os quilombos brasileiros podem ser considerados como uma inspiracdo africana,
reconstruida pelos escravizados para se opor a uma estrutura escravocrata, pela
implantacdo de outra forma de vida, de outra estrutura politica na qual todos os
oprimidos séo acolhidos. (BRASIL, 2013, p. 408-409).

Sabe-se que essas comunidades subsistem até os dias atuais, mantendo-se vivas por
meio da presenca ativa das inumeras comunidades quilombolas em praticamente todo o
territério nacional. Portanto, a principal questdo envolvendo as comunidades quilombolas
brasileiras atuais refere-se a necessidade de permanéncia na terra e ao direito a titulacdo das
mesmas, conforme esta assegurado na Constituicdo Federal de 1988, Artigo 68 do Ato das
Disposi¢cdes Constitucionais Transitorias. Tal artigo prevé que “aos remanescentes das
comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras € reconhecida a propriedade
definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos” (BRASIL, 2005, p. 177).

O reconhecimento do direito as terras ocupadas por quilombolas traz a tona a
necessidade de uma discussao mais detalhada sobre as politicas publicas, para que atendam as
demandas e especificidades das comunidades remanescentes de quilombos. O quadro atual
“[...] traz questdes, entre as quais a da identidade, do pertencimento, da posse da terra, da
educacdo, da saude, do transporte, do desenvolvimento sustentavel” (LOPES, 2007, p. 28),
entre outras, que tém se revelado essenciais na busca por uma sociedade mais justa no sentido
de oferecer oportunidades e reverter o quadro de atraso social para com os afrodescendentes.

E no bojo da necessidade de um tratamento especifico que se legitima a recente
inclusdo da modalidade de Educacdo Escolar Quilombola no Brasil. As propostas de
formulacdo desta modalidade comecaram a ser impulsionadas apds a aprovacdo da Lei
Federal n° 10.639/2003, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
1996 (LDB), tornando obrigatéria a inclusdo do estudo da histdria e cultura afro-brasileira no
curriculo das instituicdes de Ensino Basico. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Béasica mostram que o direito a uma educacdo escolar que respeite e reconheca a
historia, memoria, tecnologias, territorios e conhecimentos tem sido uma das reivindicagdes
historicas das comunidades e das organiza¢es do Movimento Quilombola (BRASIL, 2013).

Outro marco importante para a concretizagcdo do processo educacional quilombola foi
a Resolugdo CNE/CEB 8/2012, do Ministério da Educacdo, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Bésica. Neste
documento, propde-se que essa modalidade seja destinada “ao atendimento das populagdes

quilombolas rurais e urbanas em suas mais variadas formas de producdo cultural, social,
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politica e econdmica” e, por sua vez, “deve garantir aos estudantes o direito de se apropriarem
dos conhecimentos tradicionais e das suas formas de producdo de modo a contribuir para o
seu reconhecimento, valorizacéo e continuidade” (BRASIL, 2012, p.3).

Segundo este documento, a Educacgédo Escolar Quilombola deve compreender as etapas
de Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, bem como as modalidades de
Educagdo do Campo, Educacdo Especial, Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio e
Educacao de Jovens e Adultos (BRASIL, 2012).

De acordo com Moura (2007), em sua proposta de inclusdo da Educagdo Quilombola,
considera-se que essa modalidade deve propor que os professores e demais envolvidos no
processo educacional repensem a respeito do papel da escola e a considerem como fonte de
afirmacdo da identidade nacional. A autora afirma ainda que a Educacdo Quilombola

pretende:

[...] oferecer aos professores conhecimentos para uma atuacéo efetiva em sala de
aula na formagdo da cidadania, com respeito pelas diversas matrizes culturais, a
partir das quais se constroi a identidade brasileira. Pretende, ainda, valorizar as
nossas origens e a nossa historia, como condi¢do de afirmacdo da nossa dignidade
enquanto pessoas e de nossa heranga cultural, como parte da infinita diversidade que
constitui a riqueza do ser humano. Tais valores se revelam essenciais numa
sociedade marcada, simultaneamente, por uma formagao pluriétnica e pelo peso da
heranca escravocrata (MOURA, 2007, p. 6).

Com base nas propostas da Resolugdo CNE/CEB 8/2012 para a Educacdo Escolar
Quilombola, consideramos que o professor deve ter uma atuacdo pautada no respeito a
particularidade dos alunos provenientes do seu grupo cultural. Além disso, suas aulas devem
considerar “as experiéncias de vida e as caracteristicas historicas, politicas, econdmicas e
socioculturais das comunidades quilombolas” (BRASIL, 2012, p. 15).

Essa resolucdo sugere ainda que a escola deva ser um espaco de integracdo dos alunos
com o saber institucionalizado, ou seja, deve-se desenvolver estratégias para que o0s saberes
tradicionais se aliem ao conhecimento académico, fazendo com que os alunos desenvolvam
uma aprendizagem critica a ponto de desperta-los para as estratégias de exclusdo contidas na
sociedade atual e que eles possam se enxergar como construtores/participantes do saber
escolar (BRASIL, 2012). No entanto, para que ocorra essa insercdo, Paré, Oliveira e Veloso
(2007) dizem que:

Né&o basta que a sociedade obtenha o conhecimento sobre estes grupos, mas também
que a populacdo quilombola se veja dentro da sociedade atual, que o conhecimento
ocidentalizado, eurocéntrico, presentes nas escolas formais abra um espago
significativo para a vivéncia e educacdo destas comunidades (PARE; OLIVEIRA e
VELOSO, 2007, p. 217).
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Apesar disso, considera-se que a escola ndo tem sido eficiente na sua tarefa de
promover um tratamento diferenciado pautado na valorizagdo a cultura e tradigdes desses
povos e, também, que “nesse espaco, por um longo periodo historico, ndo se observou o
reconhecimento e respeito as particularidades dos modos de ser e de saber do povo negro
[...].” (COSTA e SILVA, 2010, p. 248).

Pensando especificamente no ensino de Matematica, considera-se que essas propostas
de respeito e valorizacdo dos saberes culturais de cada comunidade dialogam com a
abordagem Etnomatematica enquanto perspectiva de ensino. A intencdo é que esse programa
possa assumir o papel de fazer valer os anseios dos estudantes quilombolas e que seja a
ferramenta eficaz para se alcancar as melhoras necessarias no quadro do ensino de

Matematica em comunidades tradicionais.

3 O processo educacional na perspectiva da Etnomatematica

O programa Etnomatemaética, cujo termo foi utilizado pela primeira vez por seu
idealizador Ubiratan D’Ambrosio, teve sua aceitagdo internacional enquanto proposta de
ensino e de pesquisa no ano de 1984, no V Congresso Internacional de Educacdo Matematica,
em Adelaide, Australia. Segundo D’Ambrosio (1998), a Ethomatematica busca entender nao
somente o saber matematico dominante — o académico — mas também, o saber e o fazer
matematico nas mais diversas culturas.

Com isso, a Educacdo Matematica abriu precedentes para a existéncia de
“matematicas” que cada grupo cultural constroi ao longo de sua existéncia. Assim, na
composicdo da palavra Etnomatematica, o autor utilizou “[...] as raizes tica, matema e etno
para significar que ha varias maneiras, técnicas, habilidades (tica) de explicar, de entender, de
lidar e de conviver (matema) com distintos contextos naturais e socioecondmicos da realidade
(etno)”. (D’AMBROSIO, 1997, p. 111-112). Pode-se, entdo, afirmar que esse programa
propde-se a estudar as ideias matematicas nas suas relagdes com o conjunto da vida cultural e
social.

Ainda de acordo com D’Ambrosio (1997), a Matematica que € ensinada nas escolas,
com tamanha universalidade por conta do processo de globalizagdo, nada mais é do que uma
Etnomatematica especifica dos europeus que se instaurou no Brasil com a colonizacéo.
Porém, a presenga dessa (etno)matematica nas salas de aula de uma comunidade quilombola,
por exemplo, “[...] além de trazer a lembranga do conquistador, do escravista, enfim do

dominador, também se refere a uma forma de conhecimento que foi construida por ele,
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dominador, e da qual ele se serviu e se serve para exercer seu dominio” (p. 114).

A Etnomatematica se encarrega de dar maior valorizacdo ao saber oriundo das
vivéncias de cada grupo, ou seja, ao conhecimento matematico, decorrente das experiéncias
diarias dos alunos, que é carregado de significado para os mesmos. Com isso, pode-se afirmar
que a Etnomatematica apresenta-se como uma oposicdo por parte de alguns educadores
matematicos & maneira imposta com que a Matematica vinha sendo abordada nas escolas
basicas. O ensino dessa disciplina dado de um s6 ponto de vista € apenas uma das formas de
exclusdo apontadas por D’ Ambrosio (1998) para justificar a necessidade de uma metodologia
de ensino que respeite as formas do saber dos povos marginalizados.

Impulsionada por essa proposta de valorizacdo do conhecimento que o aluno traz para
sala de aula, adquirido nas suas experiéncias fora do contexto da escola, a Etnomatematica faz
com que a Educacdo Matematica direcione seu olhar para este outro tipo de conhecimento.

Para D’ Ambrosio (2005) é conveniente que ocorra esse processo, pois esse autor afirma que:

Em todas as culturas encontramos manifestacOes relacionadas e mesmo identificadas
com 0 que hoje se chama matematica (processos de organizacdo, classificacao,
contagem, medic¢do, inferéncia), geralmente mescladas ou dificilmente distinguiveis
de outras formas, hoje identificadas como arte, religido, muasica, técnicas, ciéncias
(D’AMBROSIO, 2005, p. 112).

D’ Ambrosio (1998) salienta que toda etnia, ao longo de sua historia, constréi maneiras
diferentes para representar seus conhecimentos em suas praticas didrias. Essa abordagem leva
a ver a Matematica como um produto cultural. Logo, é impossivel entender tanto a sua
eficacia particular, quanto a forma de seu desenvolvimento sem fazer referéncia a natureza
especial dos grupos que a produziram/produzem. Em relacdo a este fato, o autor aponta,
ainda, alguns aspectos do ensino da Matematica e defende que essa disciplina é essencial por

ser parte integrante das raizes culturais de um povo. Este autor afirma que:

Naturalmente, grupos culturais diferentes ttm uma maneira diferente de proceder em
seus esquemas légicos. Fatores de natureza linguistica, religiosa, moral e quem sabe
mesmo genética tém a ver com isso. Naturalmente, manejar quantidades e
consequentemente nimeros, formas e relagdes geométricas, medidas, classificacGes,
em resumo tudo o que é do dominio da matematica elementar, obedece a dire¢Ges
muito diferentes, ligadas ao modelo cultural ao qual pertence o aluno. Cada grupo
cultural tem suas formas de matematizar. Nao ha como ignorar isso e ndo respeitar
essas particularidades quando do ingresso da crianga na escola. [...] Além do mais, a
utilizacdo de conhecimentos que ela e seus familiares manejam lhe da seguranca e
ela reconhece que tem valor por si mesmo e por suas decisdes. E o processo de
liberagdo do individuo que estad em jogo (D'AMBROSIO, 1998, p. 17).

Apesar disso, todo esse processo cultural ndo tem um tratamento adequado por parte
da educacdo cientifica, considera-se que ndo é reconhecido como fator de contribuicdo para o

ensino de Matematica. As influéncias do contexto em que se vive, expressas através da forma
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de pensar, do modo de falar, da maneira de lidar com as situagdes envolvendo a Matematica,
enfim, dos costumes de cada povo, geram raizes culturais definitivas que caracterizam o
comportamento dos estudantes. Propde-se, entdo, um maior entendimento e valorizacdo a
essas atitudes culturais e a diversidade de comportamento por parte da escola, que tem papel
fundamental no sentido de retomar a autoestima dos alunos quilombolas (COSTA e SILVA,
2010).

Para que ocorra de fato essa valorizagcdo, necessita-se ndo apenas que a escola esteja
inserida fisicamente no contexto de cada grupo, mas que ela promova a¢6es que possibilitem
uma incorporacdo eficaz do carater cultural e social em sua préatica pedagdgica, de modo que
os alunos possam fazer uso dos conhecimentos que foram adquiridos em suas experiéncias de
vida e que, de alguma forma, fazem parte de sua heranca cultural.

Nesse aspecto do processo de ensino e aprendizagem de Matematica, considera-se que
o grande desafio da Ethomatematica atualmente é buscar meios de fazer uso do conhecimento
étnico na sala de aula, a fim de produzir uma educacdo com significado para os alunos e fazer
com que percebam a relacdo destes saberes com aquele dito institucional. Quando o professor
se propde a dar significado aos conceitos matematicos, o ato de aprendé-los acaba sendo mais
relevante para o aluno, que faz uso deles incorporando-os na sua realidade diaria
(FERREIRA, 2010).

Portanto, torna-se imprescindivel que haja um certo envolvimento do professor com o
cotidiano da comunidade, pois é ele quem vai dirigir o processo de ensino, devendo conhecer
os locais onde seus alunos frequentam e as atividades que eles realizam, fazendo com que
haja uma troca reciproca de saberes. Desta forma, tanto a escola, quanto a comunidade
tendem a crescer culturalmente.

Posto que ha varias formas de saber/fazer, bem como explicar/entender Matematica,
cada comunidade ou grupo cultural, ao lidar com o ensino dessa disciplina, deve desenvolver
estratégias para relacionar as diferentes etnomatematicas, ou seja, 0 conhecimento que €
tradicional de cada comunidade e o saber matematico escolar. Esta relacdo € bastante
necessaria para que os alunos possam ir além dos saberes tradicionais e dominem também a
Matematica académica, pois esta Ultima pode lhes proporcionar outras possibilidades no
mercado de trabalho, de acordo com a expectativa de cada um.

Busca-se, em contato com a comunidade quilombola de Santiago do Iguape, perceber
melhor como/se acontece essa relacdo entre saber cultural e saber académico na sala de aula,
com o intuito de observar se a escola prioriza o saber académico, ou se usa na medida certa o

conhecimento que o aluno traz de suas vivéncias, a fim de encontrar indicios dessa esperada
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contribuicdo do contexto cultural para o ensino e aprendizagem de Matematica. Considera-se
que os relatos dos professores e alunos podem acrescentar informagdes fundamentais para

atingir o objetivo dessa pesquisa, através das experiéncias vivenciadas por eles.

4 Metodologia

A pesquisa relatada baseia-se nas propostas de Marconi e Lakatos (2010), Neto
(2012), Gil (1991) e Gonsalves (2003) acerca da classificacdo dos objetivos, dos
procedimentos de coleta de dados, das fontes de informacdo e da natureza dos dados que
foram utilizados na construcdo desse trabalho. Gonsalves (2003) considera a metodologia
COMO 0 percurso e 0s recursos proprios utilizados para abordar aspectos do mundo real e, por
conta disso, € composta por concepcdes teoricas, técnicas de pesquisa e da criatividade do
pesquisador ao lidar com a problematica. Portanto, considera-se que as defini¢bes que esses
autores apresentam devem resumir o percurso metodoldgico abordado na pesquisa.

Este trabalho obteve dados advindos de uma pesquisa de campo, pois 0 mesmo foi
realizado com uma professora e com alunos de uma turma em uma escola do Ensino
Fundamental Il inserida na comunidade quilombola de Santiago do Iguape. A escolha por
uma pesquisa que envolvesse professor e aluno se deu de maneira intencional, pois se
pretende analisar aspectos tanto do ensino, quanto da aprendizagem de Matematica no
contexto da Educacdo Quilombola.

De acordo com a natureza dos dados apresentados, pode-se atribuir a esta pesquisa um
carater de abordagem qualitativa que “[...] tem no seu intimo bases de compreensdo da ciéncia
e de seus produtos e processos, como construgdo critica e histérica do conhecimento, bem
especificos” (NETO, 2012, p.134), porque Se busca investigar e interpretar o caso através do
contato direto com algumas pessoas envolvidas no contexto da problematica sugerida por esse
trabalho e, também, realizando a anélise de dados indutivamente sem nenhum interesse em
realizar levantamento estatistico.

O objetivo da investigacdo é averiguar e analisar as possiveis relacfes entre a
Matematica praticada por esse grupo de alunos no seu cotidiano e a Matematica escolar,
visando também observar a maneira com que a professora e os alunos lidam com esses
saberes, por isso optou-se por uma abordagem qualitativa de pesquisa. Uma pesquisa
quantitativa certamente ndo seria eficaz para perceber a posi¢cdo dos alunos e da professora
frente a esses saberes.

Além disso, segundo Neto (2012, p.136), ao realizar uma pesquisa qualitativa o
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pesquisador deve estar atento ao ‘“significado”, que ¢é possivel ser percebido atraves da
exposicdo de sensagdes e opinides, porque “[...] os significados das ‘coisas’ passam a ser
repartidos no meio social e na cultura e, desta forma, aquele grupo se organiza em torno
destas feicbes”. Como foram apontados os conhecimentos matematicos pertinentes a um
grupo de pessoas com uma cultura prépria, destacados por viverem em uma comunidade
quilombola, o carater dessa pesquisa qualitativa assumiu a forma de estudo de caso.

Utiliza-se a revisdo bibliografica apenas como fonte de documentacao indireta, cujos
autores estudados forneceram as informacfes prévias que serviram de base para situar a
compreensdo dos aspectos relacionados ao campo da Educagdo Quilombola e também da
Educacdo Matematica com foco na Etnomatemaética, bem como para confrontar os dados
obtidos. Por outro lado, a documentacéo direta foi construida através do estudo de caso como
procedimento de coleta de dados, pois foi focado no caso particular da comunidade
quilombola de Santiago do Iguape para tentar compreender como se d& o processo de ensino e
aprendizagem de Matematica nessa comunidade. Com essa abordagem, pretende-se colaborar
nas tomadas de decisdes sobre a problematica estudada, indicando algumas possibilidades
para sua modificacdo (GIL, 1991, MARCONI e LAKATOS, 2010).

Conforme Gil (1991, p.58), “o estudo de caso ¢ caracterizado pelo estudo profundo de
um ou de poucos objetos, de maneira que permita o seu amplo e detalhado conhecimento
[...]”. Portanto, de acordo com este mesmo autor, o estudo de caso, por ser sempre bem
delimitado, resulta em uma certa dificuldade de generalizar os dados. Desse modo, por se
tratar de um grupo especifico de pessoas, ndo considerou-se que os resultados obtidos no
contexto estudado representam o quadro atual do ensino de Matematica em comunidades
quilombolas, sendo este apenas um caso particular em que visamos identificar possiveis
fatores que influenciam o ensino e a aprendizagem de Matematica dessa comunidade. Com
1SS0, ndo Vvisou-se generalizagbes, embora o estudo permita relacionar os resultados obtidos a
outros casos semelhantes.

Os dados referentes a professora foram obtidos por meio de uma entrevista
estruturada. Nesse tipo de entrevista o entrevistador segue um roteiro previamente
estabelecido e as perguntas feitas ao individuo sdo predeterminadas. J& com os alunos, 0s
dados foram obtidos com o uso de um questionario contendo sete (07) perguntas, sendo duas
delas abertas e as demais fechadas, sendo estas Gltimas com respostas limitadas entre duas
opcodes: sim ou ndo (MARCONI e LAKATOS, 2010).
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Segundo as ideias de Gil (1991) a respeito das caracteristicas da pesquisa quanto aos
seus objetivos, pode-se afirmar que a investigacdo assumiu a forma de pesquisa exploratdria,
uma vez que se propde promover uma maior aproximacdo com aspectos relacionados ao
ensino e aprendizagem de Matematica da localidade estudada. Este autor afirma que a
pesquisa exploratoria visa “proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a
torna-lo explicito ou a construir hipdteses. Pode-se dizer que estas pesquisas tém como
objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuigcdes” (p.45). Além
disso, observou-se que pesquisas com esse tipo de objetivo podem envolver levantamento
bibliogréfico e entrevistas com pessoas que tém/tiveram experiéncias praticas com o problema
pesquisado e que podem assumir a forma de estudos de caso.

A comunidade de Santiago do Iguape é uma pequena vila de pescadores e pequenos
agricultores quilombolas pertencente a cidade de Cachoeira — BA que esta localizada a cerca
de 120 km da capital do estado, Salvador. Ela é reconhecida pela Fundacdo Cultural Palmares
como comunidade quilombola desde 2006. Esta localidade possui aproximadamente 5 mil
moradores que mantém viva a cultura dos seus antepassados, percebida tanto nas atividades
econbmicas quanto nas expressdes culturais desenvolvidas por eles. A populacdo dessa
comunidade conta com uma escola de Educacéo Infantil, uma escola de Ensino Fundamental

(I e 1) e outra de Ensino Médio.

5 A abordagem Etnomatematica em sala de aula: o caso da comunidade quilombola de

Santiago do Iguape

O texto que segue trata das indagaces realizadas sobre as praticas sociais nas aulas de
Matematica de uma professora e seus alunos em uma turma da Escola Municipal de Santiago
do Iguape. Assim, pretende-se observar e entender as influéncias do contexto cultural tanto
para o processo de ensino (professor) quanto para a aprendizagem (aluno). Deste modo, foi
escolhida uma turma do 7° ano (62 série) do Ensino Fundamental 11, porque nessa faixa etaria
considerou-se gque os alunos ja possuem certa maturidade para responder as perguntas. Esta
turma era composta por 26 estudantes, dos quais 19 participaram da atividade.

Para a coleta de dados, foi realizada uma entrevista estruturada com a professora, com
base em um questionario contendo dez (10) perguntas. Ja com os alunos, foi elaborado um
outro questionario com sete (07) questdes, sendo cinco (05) delas fechadas e duas (02) abertas
para que eles respondessem por escrito. A professora colaboradora dessa pesquisa atua na
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escola da comunidade estudada e foi a Unica com disponibilidade de contribuir com a
realizacdo da entrevista, sendo que a mesma indicou a turma para aplicar o questionario.

A intencdo era de que os relatos apresentados tanto pela professora, quanto pelos
alunos viessem a fornecer os indicios que se pretende buscar sobre a presenca dos aspectos
culturais da comunidade nas aulas de Matematica, bem como tentar entender de que maneira
os professores lidam com essa “bagagem” de experiéncias matematicas vivenciadas pelos
alunos em seu cotidiano.

A analise dos dados apresentada a seguir foi separada em dois momentos, primeiro
serdo apresentados os resultados da entrevista com a professora e, logo ap6s, mostra-se a
andlise do questionario respondido pelos alunos.

5.1 Apresentacdo dos dados da entrevista com a professora

Para a andlise da entrevista com a professora, primeiramente, foram divididas as
questdes em 3 blocos para facilitar a analise das respostas. No bloco 1 buscou-se saber a
respeito de sua formacdo (questdo 1), de sua experiéncia enquanto professora de Matematica
(questéo 2), de seu envolvimento com a comunidade (questéo 3) e da sua concepgéo acerca do
ensino de Matematica (questéo 6).

Durante a entrevista a professora informou que é moradora da comunidade, formada
em Magistério em nivel médio com habilitacdo para lecionar nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, e que deu continuidade aos seus estudos fazendo o curso de Pedagogia.
Posteriormente, ao participar de um curso de Matematica realizado na Universidade do Estado
da Bahia (UNEB) e por lecionar a disciplina desde 2000, decidiu cursar Licenciatura em
Matematica pelo Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educagdo Baésica
(PARFOR).

Quando questionada sobre sua concepg¢do sobre a Matematica, a mesma disse que

Hoje eu ainda acho assim ... que o ensino da Matematica ele ainda t4 muito metdédico, muito
voltado pro célculo, para as coisas exatas e podia dar uma vertente assim ... pra realidade,
mais pra realidade. A gente tenta até ... eu sempre que vou aplicar um contetdo, eu procuro
de todo jeito achar um emprego na vida real do aluno né? ... mas tém uns que a gente ndo
consegue, e eu agora fazendo Matematica eu vi mesmo que Matematica é muito mais
complexa do que a gente pensa. (Entrevista com a professora, 2014).

Neste bloco obteve-se a informacdo de que esta professora reside na comunidade, o
gue é muito importante, pois, dessa forma, facilita o contato com as atividades que os alunos

realizam fora da escola. Também foi informado de que a mesma ja leciona a disciplina ha 14
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anos, sendo que, no inicio ainda ndo possuia formacgdo superior na area de atuacao, pois era
formada em Pedagogia. A formacdo na &rea de Matematica sé esta sendo obtida atualmente
através do PARFOR, porém, a professora fez questdo de deixar claro o seu interesse pela
matéria, tendo, inclusive, feito alguns cursos na area.

Além disso, no que se refere a concepg¢do do ensino de Matematica, pode-se perceber,
através da fala da professora, certa preocupagdo em relagcdo a maneira com que esta disciplina
vem sendo trabalhada ao afirmar que “o ensino da Matematica ainda ta muito metodico,
muito voltado pro cdlculo, para as coisas exatas” (Entrevista com a professora, 2014). Essa
preocupacdo com a presenca absoluta do ensino tradicional na sala de aula de Matematica
levou essa professora a concluir que o ensino dessa matéria “podia dar uma vertente ... mais
pra realidade”. No entanto, admitiu-se a dificuldade de contextualizar e realizar uma aula
diferenciada com alguns conteudos. Em relagdo a este fato, D’ Ambrosio (1997) mostra que o
dominio do saber matematico oferece, “[...] quando devidamente contextualizado, muito
maior capacidade de enfrentar situacbes e de resolver problemas novos, de modelar
adequadamente uma situacdo real para, com esses instrumentos, chegar a uma possivel
solucao ou curso de agao” (p. 119).

No bloco 2, buscou-se informagdes a respeito do contato da professora com a
Etnomatematica (questdo 7) ou alguma outra estratégia de ensino que ela utilizasse em suas
aulas para envolver os alunos (questdo 8).

A professora afirmou que jamais teve contato com a Etnomatematica, sendo sua
resposta para essa pergunta, simplesmente “ndo”, além de afirmar que nunca tinha ouvido
falar sobre. Porém, argumentou que

[...] O que mais me ajuda é tentar levar a Matemdtica que eles acham que é “um ‘bicho-
papdo’, que é aquela coisa chata, que ¢ aquela coisa dificil, eu tento voltar pra realidade
deles: onde é que vocé pode usar aquela Matemética? ... ai quando eu ndo acho uma
aplicacdo na vida diéria deles eu boto eles pra pensar um pouco além, eu digo: quando vocé
for um engenheiro, quando vocé for um arquiteto, vocé vai usar ‘nisso’, ‘naquilo’. Eu tento
fazer assim, empolgar, porque é dificil ... A pergunta deles é essa: pra qué eu vou querer
aprender isso ai?” (Entrevista com a professora, 2014).

Observa-se que a professora jamais teve contato com a Etnomatematica, nem sequer
ouvido falar neste termo. Com isso, procurou-se informac6es sobre como ocorriam suas aulas,
bem como as estratégias utilizadas para envolver os alunos nas atividades desenvolvidas nas
aulas. Ficou clara a preocupagdo em contextualizar os contetidos com a “realidade” dos
alunos, o que indica um ambiente de aprendizagem que vai além do método tradicional. Para
D’Ambrosio (1997), “a contextualizagao ¢ essencial para qualquer programa de educacao de

populagdes nativas e marginais [...]” (p.115). Porém, pode-se perceber, através do discurso da
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professora, que essa abordagem apresentada pela mesma é somente ilustrativa e, na maioria
das vezes, apenas discursiva, sem o planejamento adequado.

Além disso, percebe-se que ha um esfor¢o por parte da professora a fim de que o0s
alunos compreendam a importancia da Matematica nas futuras experiéncias relacionadas ao
mercado de trabalho e para a vida deles em geral, ou seja, segundo a professora, os alunos ndo
reconhecem a presenca da Matematica em sua vida, na comunidade, nem consideram que ela
trara futuras contribuicdes para a vida profissional deles.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola nos
mostram que a pratica do professor deve possibilitar o pleno desenvolvimento da formacgéo
humana dos alunos e a articulacdo entre os conhecimentos cientificos, 0os conhecimentos
tradicionais e as praticas socioculturais proprias das comunidades quilombolas, num processo
dialégico e emancipatério (BRASIL, 2013). Portanto, o ensino de Matematica para
quilombolas deve partir desses saberes que eles vivenciam em seu cotidiano, essa abordagem
seria carregada de significado para os alunos, refletindo assim a importéncia dessa disciplina.

Dando continuidade, o bloco 3 investigou acerca do conhecimento da professora a
respeito das expressdes culturais, incluindo as atividades econémicas que os alunos realizam
(questdo 4). Além disso, procurou-se saber se a mesma considerava importante que essas
expressdes estivessem presentes no contexto da escola (questdo 5), se era possivel relaciona-
las ao ensino de Matemaética (questdo 9), e se essas provaveis relacdes podem representar um
avan¢o no desempenho dos alunos (questdo 10).

Inicialmente, a professora relatou que a questdo cultural esta sendo trabalhada na sala
de aula, pois a escola investia na valorizacdo da cultura local, através do samba-de-roda, a
danca afro, as quadrilhas, entre outras praticas culturais. Assim, para ela, esse aspecto é
importante, pois as criangas acabam participando de manifestacfes, as quais ja estdo
integradas fora do contexto escolar.

A professora ainda ressalta que tenta incorporar em suas praticas na sala de
Matematica aspectos da cultura local, na tentativa de mostrar para os alunos que esse conjunto
de praticas matematicas faz parte do cotidiano do sujeito, ao afirmar para os alunos que “/.../
vocé ta vindo vender o marisco de seu pai, Seu pai pescou, sua mae preparou € mandou vocé
vender, como vocé vai saber passar o troco?” (Entrevista com a professora, 2014), ou seja, ela
tenta apresentar que sdo tteis para as relagdes humanas sociais. Segundo a mesma, “quando a
gente consegue encaixar a vida real do aluno, a cultura, o que eles estdo vivendo aqui, 0 que
eles vivenciam, eles aprendem muito mais, aprendem bem mais” (Entrevista com a professora,

2014).

Bolema, Rio Claro (SP), v. 30, n. 56, p. 972 - 991, dez. 2016 985



@ (3) ISSN 1980-4415

DOI: http://dx.doi.org/10.1590/1980-4415v30n56a07

Neste bloco, ficou claro o envolvimento da professora com as atividades presentes na
comunidade, onde a mesma expressou 0 momento de evidéncia das manifestagdes culturais
com maior participacdo e incentivo dos moradores ao afirmar em sua fala que “a questdo
cultural agora estd bem ressaltada [...]" (Entrevista com a professora, 2014). Além disso, a
professora também considerou importante que a cultura local faca parte do contexto escolar
ao responder que “sim, porque essas criangas também estdo participando dessas
manifestacdes o tempo todo, uns estdo fazendo a danca, outros estdo fazendo a capoeira,
outros estdo no samba [...] " (Entrevista com a professora, 2014).

Observa-se, também, que a professora considera possivel de serem estabelecidas essas
relagdes entre o contexto cultural da comunidade com o ensino de Matemaética, ao afirmar que
propGe aos seus alunos que eles facam uso das experiéncias que possuem de compra e venda,
bem como dos instrumentos utilizados na pesca e em outras atividades da comunidade:
“Mando que eles fagam pesquisas nas mercearias pra verem questdo de precos, comparagao
de precos, falo das metragens das redes, das medidas ” (Entrevista com a professora, 2014). Em
relacdo a esses saberes, Knijnik (2002) afirma que “o processo de recuperar € incorporar ao
curriculo escolar tais matematicas articula-se ao acesso aos saberes oficiais, aqueles que tém
sido nomeados por ‘matematica’” (p.165). No entanto, percebe-se que, na maioria das vezes,
a professora substitui uma abordagem efetiva que leve em conta esses conhecimentos por uma
simples abordagem verbal: “/...] eu tento falar com eles que a Matematica ta presente a todo
momento [...] ” (Entrevista com a professora, 2014).

Além disso, mesmo com uma abordagem que ndo contempla aquilo que se espera para
0 ensino em comunidades quilombolas, pois a mesma afirma que ndo dispGe de materiais para
desenvolver aulas diferenciadas com os alunos, pode-se perceber, através do relato da
professora, que os estudantes apresentam uma melhora no desempenho, ao afirmar o seguinte:
“Quando a gente consegue encaixar a vida real do aluno, a cultura, o que eles estdo vivendo
aqui, o que eles vivenciam, eles aprendem muito mais [...] ” (Entrevista com a professora, 2014).
Essa fala da professora revela certa contribuicdo do contexto cultural da comunidade para o

ensino de Matematica.
5.2 Apresentacao dos dados do questionario dos alunos
A coleta de dados com os alunos se deu através de um questionario contendo 7 (sete)

questdes, sendo cinco (05) fechadas e duas (02) abertas, aplicado em uma turma de 7° ano (62

série) da escola supracitada. Essa turma era composta por 26 alunos, sendo que 19
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participaram da coleta de dados. O questionario foi aplicado com o auxilio da professora
durando aproximadamente o tempo de uma aula. Para analisar as respostas serdo atribuidos os
nomes: Aluno 1, Aluno 2, Aluno 3, ..., e assim sucessivamente, para se referir aos estudantes
colaboradores desta pesquisa.

Nas perguntas fechadas, os alunos tinham duas opcOes de resposta (sim ou néo) e
essas perguntas tinham o objetivo de colocar-nos a par do envolvimento dos alunos com as
expressdes culturais da comunidade (questdo 1), da importancia que eles davam a presenca
dessas expressdes no contexto escolar (questdo 2), se consideravam que as atividades que eles
realizavam no seu cotidiano tinha alguma relacdo com a Matematica ensinada na escola
(questdo 5), se achavam possivel que as aulas de Matematica fossem voltadas para essas
atividades (questdo 6) e se eles pensavam que aprenderiam melhor com uma abordagem dessa
natureza nas aulas da referida disciplina (questéo 7).

As respostas dos alunos, entre outros aspectos, destacaram principalmente a
importancia dessa disciplina no cotidiano das pessoas, pois argumentaram que “A Matemadtica
¢ muito importante na vida dos alunos e dos professores” (Entrevista com o Aluno 1, 2014),
“Nos temos respeito porque a Matematica é uma matéria muito importante na vida de todas
as pessoas” (Entrevista com o Aluno 3, 2014), “A Matemadtica é muito importante para mim
porgue sem a Matematica nada pra mim se resolve /...] ” (Entrevista com o Aluno 6, 2014).

Percebe-se, através das respostas dos alunos, que 0s mesmos atribuem uma
importancia muito grande a essa disciplina. As falas dos alunos 1, 3 e 6 mostram que essa
disciplina tem uma importancia que vai além da sala de aula, tendo influéncia “na vida dos
alunos e dos professores” (Entrevista com o Aluno 1, 2014) e que sem ela “nada [...] se
resolve” (Entrevista com o Aluno 6, 2014). Desse modo, pode-se afirmar que ha uma certa
maturidade dos alunos ao se referirem a Matematica, pois € comum ouvir relatos de alunos de
que esta disciplina ndo tem utilidade.

Na questdo 4 visou-se perceber como os alunos achavam que deveriam ser as aulas de
Matematica. Nesse ponto alguns alunos mostraram certa insatisfagdo com a maneira que essa
disciplina é trabalhada apontando algumas alternativas. O aluno 7 afirma “[...] que deveria ter
brincadeira, também mais divertida” (Entrevista com o Aluno 7, 2014), enquanto o aluno 10
propdem que “/[...] a Matemdtica deveria sair da escola para as ruas” (Entrevista com o Aluno
10, 2014). Também foi pontuado que a disciplina requer maior atencdo por parte dos alunos, e
que segundo o aluno 2, “a professora deveria ser mais ‘durona’ com os alunos para poder

ter mais atencao ” (Entrevista com o Aluno 2, 2014). Outros afirmaram que da maneira com que
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é trabalhada possibilita a aprendizagem, como o aluno 3, “4s aulas deveriam ser como ela é
mesmo porque assim aprendemos mais Matematica /.../ ” (Entrevista com o Aluno 3, 2014).

As respostas dos alunos 7 e 10 sugerem um certo incbmodo com a maneira que esta
disciplina € ensinada. As propostas de ter “brincadeira” (Entrevista com o Aluno 7, 2014), e de
que deve “sair da escola para a rua” (Entrevista com o Aluno 10, 2014) revelam que outras
possibilidades podem ser aderidas ao ensino dessa disciplina. Isso aponta que a Matemaética
ndo deve ser limitada pelos muros da escola e que o livro didatico ndo deve ser o unico
recurso utilizado.

De acordo com a nossa andlise da entrevista com a professora e do questionério
respondido pelos alunos, percebe-se que ambos estdo envolvidos, de certa forma, com as
expressdes culturais da comunidade e, além do mais, ambos concordam que o processo de
ensino e aprendizagem de Matematica deve incorporar esse contexto cultural. Considera-se
que a abordagem utilizada pela professora deve ser planejada com base em uma metodologia
especifica, ou seja, a Etnomatematica deve ser um aliado a acdo do professor na busca pela

contextualizacdo do saber matematico.

6 Consideracdes finais

No cenario da Educacdo Escolar Quilombola, pdde-se perceber que ha necessidade de
propiciar ao estudante o acesso aos conhecimentos matematicos que fazem parte do curriculo
comum das escolas bésicas aliado a valorizacdo de praticas e saberes matematicos
tradicionais. Com o intuito de dar conta da presenca desses valores no ensino de Matematica
para essas comunidades, o presente trabalho evidencia a importdncia de uma prética
pedagdgica pautada na perspectiva Ethomatematica.

De acordo com o exposto nesse trabalho, percebe-se que ha muito para avancar no
contexto do ensino de Matematica para comunidades quilombolas. Em nossa analise acerca
das possiveis contribui¢cbes do contexto cultural de uma comunidade tradicional para o
processo de ensino e aprendizagem de Matematica, no quilombo de Santiago do Iguape, ficou
clara a necessidade de uma abordagem efetiva dos saberes que os alunos possuem, a fim de
que, primeiro eles se reconhecam como participes da construcdo dos conhecimentos
matematicos de sua comunidade e, segundo, que eles percebam a importancia desses
conhecimentos para a formacao do saber matematico escolar.

Trata-se do que D’Ambrdsio (1998, p. 17) chama de “processo de liberagdo do

individuo”. Nesse processo 0 aluno e o seu contexto devem ter participacdo essencial no
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desenvolvimento do conhecimento matematico. Portanto, o professor deve promover um
ambiente de sala de aula direcionado a investigacdo e ao manejo dos saberes decorrentes da
forma de vida prépria do aluno.

Ficou evidente, também, a necessidade de uma formacéo especifica aos profissionais
que atuam nessas comunidades. No quadro do ensino de Matematica, foi reconhecido que
uma formacéo na perspectiva da Etnomatematica é bastante necessaria no sentido de fazer
valer as propostas que sdo recomendadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Quilombola (2013) e nos demais documentos que regulamentam essa
modalidade de ensino. Essa necessidade também ficou clara ao analisar os relatos
apresentados pelos alunos.

Para Moreira (2010), trabalhar na perspectiva da Etnomatematica exige “[...] uma
formacdo que permita ao professor conhecer seu aluno, seu contexto, seus saberes bem como,
reconhecer os seus proprios saberes e o contexto, no qual ele professor estd inserido.” (p.2).
No entanto, consideramos que esse contato do professor com o contexto do aluno deve ir além
de simplesmente “conhecer”, ou melhor, o “conhecer” o contexto deve estar atrelado ao
desenvolvimento de praticas pedagogicas que, efetivamente, insiram o aluno e as suas
vivéncias no processo de ensino e aprendizagem de Matematica.

Essa insercédo elimina, de uma vez por todas, o principal problema presente nas escolas
de comunidades quilombolas observado nessa investigacdo através da entrevista com a
professora, a saber, a dificuldade que os alunos tém de aprender Matematica com uma
abordagem descontextualizada de sua realidade. Perceber a presenca da Matematica nas
atividades que eles realizam diariamente deve ser o ponto de partida para construir o saber
matematico escolar. Em relagdo a este fato, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgdo Escolar Quilombola afirmam que o curriculo nessa modalidade deve incorporar 0s
“[...] conhecimentos tradicionais das comunidades quilombolas em articulagdo com o
conhecimento escolar, sem hierarquizacdo” (BRASIL, 2013, p.442).

Por fim, concordamos com Ferreira (2010) ao afirmar que o grande desafio da
Etnomatematica seja o de fazer uso dos conhecimentos tradicionais na sala de aula. Portanto,
pode-se concluir que o contexto cultural de uma comunidade quilombola pode e deve trazer
grandes contribuicdes para 0 processo de ensino e aprendizagem de Matematica, desde que
haja uma formacdo adequada com esse objetivo. Incluir os saberes que os alunos trazem de
suas experiéncias deve ser o objetivo maior da pratica do professor e da organizagdo da
escola, a fim de que haja um desenvolvimento da aprendizagem coerente com a realidade do

estudante.

Bolema, Rio Claro (SP), v. 30, n. 56, p. 972 - 991, dez. 2016 989



ISSN 1980-4415
Ev DOI: http://dx.doi.org/10.1590/1980-4415v30n56a07

Referéncias

BRASIL. Constitui¢io da Republica Federativa do Brasil. Organizagdo Claudio Branddo de
Oliveira, 7. ed. — Rio de Janeiro: Roma Victor, 2005.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Basica. Ministério da Educacéo.
Secretéaria de Educacao Bésica. Diretoria de Curriculos e Educacéo Integral. — Brasilia: MEC, SEB,
DICEI, 2013.

BRASIL. Lei n°10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm>. Acesso em: 16 dez.
2013.

BRASIL. RESOLUCAO N 8, de 20 de novembro de 2012. Define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola na Educacao Béasica. Disponivel em:
<http://www.seppir.gov.br/arquivos-pdf/diretrizes-curriculares>. Acesso em: 06 jul. 2012.

COSTA, W. G.; SILVA, V. L. A Desconstrucdo das Narrativas e a Reconstrucéo do Curriculo: a
inclusdo dos saberes matematicos dos negros e dos indios brasileiros. Curitiba: Editora UFPR, 2010.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0104-40602010000100016&script
=sci_arttext>. Acesso em: 12 set. 2012.

D’AMBROSIO, U. Educacio Matematica da teoria & pratica. 2. ed. Campinas: Papirus, 1997.

D’AMBROSIO, U. Etnomatematica: arte ou técnica de explicar e conhecer. 4. ed. Sdo Paulo: Editora
Atica,1998.

D’AMBROSIO, U. Sociedade, cultura, matematica e seu ensino. Educacéo e Pesquisa, S&o Paulo, v.
31,n. 1, p. 99— 120, 2005. Disponivel em: <http://www.scielo .br/pdf/ep/v31n1/a08v31nl.pdf>.
Acesso em: 20 fev. 2013.

FERREIRA, E. S. O que é Etnomatematica. 2010. Disponivel em: <http://www.ufrrj.br
[leptrans/arquivos/etno.pdf>. Acesso em: 05 mar. 2012,

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 3. ed. Sdo Paulo: Editora Atlas, 1991.

GONSALVES, E. P. Conversas sobre iniciacao a pesquisa cientifica. 3. ed. Campinas: Editora
Alinea, 2003.

KNIJNIK, G. Itinerarios da Etnomatematica: questdes e desafios sobre o cultural, o social e o politico
na Educacdo Matematica. Educagdo em Revista, Belo Horizonte, n. 36, p. 161-176, 2002. Disponivel
em: <http://educa.fcc.org.br/pdf/edur/n36/n36a10 .pdf>. Acesso em: 19 jul. 2012.

LOPES, A. L. Kalunga, escola e identidade — experiéncias inovadoras de educagdo nos quilombos.
Brasil. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacéo a Distancia. TV Escola: Salto para o Futuro.
Educacdo Quilombola. Rio de Janeiro: Boletim 10, junho 2007. p. 27-33.

MARCONI, M. A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. 7. ed. Sdo Paulo:
Editora Atlas, 2010.

MIRANDA, S. A. Educacédo Escolar Quilombola em Minas Gerais: entre auséncias e emergéncias.
Revista Brasileira de Educacéo, Rio de Janeiro, v. 17, n. 50, p. 369 — 498, 2012. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v17n50/v17n50a07.pdf>. Acesso em: 03 mai. 2013.

Bolema, Rio Claro (SP), v. 30, n. 56, p. 972 - 991, dez. 2016 990


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.639.htm
http://www.seppir.gov.br/arquivos-pdf/diretrizes-curriculares
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0104-40602010000100016&script%20=sci_arttext
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0104-40602010000100016&script%20=sci_arttext
http://educa.fcc.org.br/pdf/edur/n36/n36a10%20.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v17n50/v17n50a07.pdf

ISSN 1980-4415
Ev DOI: http://dx.doi.org/10.1590/1980-4415v30n56a07

MOREIRA, S. L. S. P. A. Formac&o de Professores na Perspectiva Etnomatematica. In: IV
COLOQUIO INTERNACIONAL EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE, 4., 2010, Sdo
Cristévao. Anais... Sdo Cristovdo, 2010. Disponivel em: <http://www.educonufs.com.br/I\Vcoloquio>.
Acesso em: 14 fev. 2014.

MOURA, G. (Org.) Educacéo Quilombola. Boletim n. 10, Rio de Janeiro: Programa Salto para o
Futuro, 2007.

NETO, J. A. C. Metodologia da Pesquisa Cientifica: da graduacgéo a pés-graduacdo. 1. ed. Curitiba:
Editora CRV, 2012.

PARE, M. L.; OLIVEIRA, L. P.; VELLOSO, A. D. A Educacio para Quilombolas: experiéncias de
S&o Miguel dos Pretos em Restinga Seca (RS) e da Comunidade Kalunga do Engenho Il (GO). Cad.
Cedes, Campinas, v. 27, n. 72, p. 215-232, 2007. Disponivel em: <http://www.cedes.unicamp.br>.
Acesso em: 03 mai. 2013.

Submetido em Maio de 2015.
Aprovado em Dezembro de 2015.

Bolema, Rio Claro (SP), v. 30, n. 56, p. 972 - 991, dez. 2016 991


http://www.cedes.unicamp.br/

